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RESUMEN

La presente investigacion se propone como principal objetivo describir las
estrategias pedagodgicas, utilizadas por los docentes de primer grado, para
promover la lectoescritura en una escuela publica de Salta Capital. A partir de un
enfoque cualitativo, con un alcance descriptivo, no experimental se realizaron
entrevistas semi-estructuradas individuales, a 10 docentes de primer grado.
Luego, se llevd a cabo un analisis cualitativo de la informacién, teniendo en
cuenta las categorias construidas, mediante un proceso deductivo, utilizando el
criterio tematico para la separacion de las unidades de contenido. Entre los
principales resultados obtenidos podemos mencionar que las estrategias
pedagogicas para la ensefanza de la lectoescritura se definen en el marco del
Proyecto Educativo Institucional, considerando las caracteristicas propias de los
alumnos de primer grado optando por recursos llamativos, ludicos y concretos a
fin de promover el interés y la comprension lectora. Sin embargo, los modelos de
base difieren en la practica de una docente a otra optando entre tres modelos: el
Modelo Pedagogico Conductista, el Modelo Pedagoégico Progresista y el Modelo
Pedagogico Cognoscitivista. Las principales conclusiones se vinculan a la
utilizacion de estrategias pedagdgicas para la promocion de la lectoescritura en
primer grado, planteadas teniendo en cuenta las particularidades de cada
alumnos y desde la gradualidad en la presentacion de los contenidos: desde lo
mas simple a lo mas complejo; dicha presentacion se realiza con el empleo de
recursos concretos, ludicos, llamativos y/o audiovisuales; finalmente, se reajusta
constantemente la planificacion, a través de procesos evaluativos para lograr un

aprendizaje significativo por parte de los nifios.

Palabras claves: Estrategias Pedagodgicas - Lectura - Escritura - Modelos

Pedagdgicos - Herramientas.
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INTRODUCCION

El presente trabajo consiste en una investigacidon enfocada en las
estrategias pedagdgicas que utilizan los docentes para la ensefianza de la

lectoescritura en nifios que cursan el primer grado en el ambito publico.

Numerosas investigaciones indagaron empiricamente los factores que
promueven la lectoescritura en la escuela primaria: Vera Pallo (2011); Criollo
Tapia (2012); Alcivar Lima (2013); Espinosa Lerma (2016); Salcedo Romero
(2017):

Vera Pallo (2011), se propuso disefar un sistema de actividades, para que
las familias potencien el aprendizaje de la lectoescritura en nifios de primer
grado. A través de un estudio descriptivo optd por entrevistas y cuestionarios
como instrumentos para la recoleccion de datos, aplicados sobre 42 familias de
alumnos de primer grado, pertenecientes a diferentes escuelas publicas. Los
resultados, sefialaron que: el nivel medio de aprendizaje de los nifos demanda
una atencion mas integral en la misma; el nivel de conocimiento e implicancia en
el tema por parte de los pobres es pobre; las condiciones de los hogares no
propician un ambiente adecuado para su estimulacion; los padres carecen de las

herramientas necesarias para afrontar su aprendizaje.

La investigacion de Criollo Tapia (2012), buscé indagar la incidencia de la
lectoescritura en el proceso ensefanza-aprendizaje, en nifios del nivel basico de
una escuela. A partir de encuestas realizadas a docentes de la institucion, se
obtuvo como resultado la coincidencia sobre un porcentaje bajo en técnicas
lectoras y gusto por la lectura, manifestando la necesidad de incorporar nuevas
estrategias metodoldgicas que promuevan la actividad y participacion voluntaria
de los ninos de manera de contribuir a un proceso de ensenanza-aprendizaje de

manera mas autéonoma.

En la misma linea Alcivar Lima (2013); se propuso detectar como los
problemas de la lectoescritura inciden en el rendimiento escolar, en el primer

ciclo; para ello, realizo encuestas a 114 estudiantes y 10 docentes de los quintos



grados de un Centro Educativo. Los resultados indicaron que la mayoria de los
alumnos lee en clase en algunas ocasiones y que soélo un 36% de los alumnos
considera que ha comprendido una vez finalizada la lectura. Por otro lado, la
mitad de los alumnos considera que el material empleado para la lectura es
llamativo y que los docentes emplean diferentes estrategias para reforzar la
comprension lectora. Se detectd poco uso del dictado con consecuencias
negativas en la ortografia y en la coordinaciéon habla-escucha-escritura. En el
caso de las respuestas de los docentes, un 80% considera que los alumnos
comprenden a veces lo que leen lo que afecta su rendimiento escolar y que
tienen serias dificultades de pronunciacién y escritura de las palabras nuevas;

afirman el empleo de estrategias y recursos llamativos y adecuados.

Espinosa Lerma (2016), se propuso analizar el papel de la ensefianza
explicita de habilidades fonolégicas en el aprendizaje de la lengua escrita, realiz6é
encuestas a docentes y padres en dos colegios publicos del nivel primario. Los
resultados sefalaron que, la relacion entre la habilidad metalinglistica y la
adquisicion de la lectura es reciproca, de tal manera que cuando una se

desarrolla, fomenta la evolucién de la otra.

La investigacion de Salcedo Romero (2017), tuvo como obijetivo
determinar en qué medida la utilizacion de estrategias pedagogicas permiten
solucionar los problemas de lectoescritura. Se utilizaron como instrumentos para
la recoleccion de datos la observacion de clases y encuestas a estudiantes y
padres de 32 y 42 grado de primaria. Los resultados a los que se arribo indicaron
que los estudiantes se encuentran en un nivel bajo en comprension lectora
reflejado en un alto porcentaje de definiciones y respuestas confusas, carentes
de explicacion y coherencia. Ademas, destacan el mal comportamiento de los
alumnos y distraccién ante temas que consideraban de poco interés o agrado.
Cabe destacar, la mencidn que se hace a la apatia por la lectura y la escritura al
no contar con libros acordes a sus edades ni de su agrado al momento de leer.
Dejando en evidencia la necesidad de mejorar las estrategias pedagodgicas para

la promocién de un buen habito lector.



Las investigaciones mencionadas anteriormente se orientan por un lado
al abordaje del proceso de ensefanza de la lectoescritura, por otro lado, a como
las estrategias pedagogicas influyen para fomentar el aprendizaje, teniendo en
cuenta este punto es que consideramos oportuno proponer un trabajo de
investigacion que tenga como objeto de estudio el abordaje de las estrategias

pedagogicas para la ensefianza de la lectoescritura, propiamente dichas.

A raiz de esto, la pregunta que orienta la presente investigacion es
¢Cuales son las estrategias pedagdgicas que implementan los docentes del
primer grado de una escuela publica de la provincia de Salta para promover la

lectoescritura?

Pensar psicopedagodgicamente las estrategias que se implementan para
promover la lectoescritura, implica contemplar las vicisitudes que conlleva el
proceso de aprendizaje, situando alli la multiplicidad de factores que condicionan
este proceso en nifios y nifas de primer grado. En funcién de lo explicitado se
situa como objetivo principal de la presente investigacion describir las estrategias
pedagogicas que implementan las docentes del primer grado de una escuela
publica de la provincia de Salta para promover la lectoescritura. Los objetivos
especificos que a partir de alli se desprenden consisten en identificar y describir
los métodos para la ensefianza de lectoescritura que utilizan los docentes en el
proceso educativo; explorar los tipos de herramientas didacticas que la docente
implementa para potenciar la lecto-escritura; enunciar y detallar las herramientas
de evaluacion que la docente aplica en el proceso de adquisicion de la
lectoescritura, para determinar el grado de aprendizaje adquirido y finalmente
exponer el modelo pedagoégico que subyace en la practica a partir de las
herramientas didacticas utilizadas por la docente para la ensefianza de la

lectoescritura.

La estructura de la presente investigacién se organiza por medio de tres
capitulos denominados Marco Tedrico, Marco Metodolégico y Resultados y un
apartado final de Conclusiones. Dentro del capitulo correspondiente al Marco
Teodrico se desarrollan categorias conceptuales tales como: concepto de



estrategias pedagdgicas, modelos pedagogicos y sus diferentes tipos, materiales
curriculares; tipo de contenidos curriculares, proceso de evaluacién y su
clasificacion, concepto de lectura; métodos de lectura; concepto de escritura,

métodos de escritura.

El capitulo referente al marco metodoldgico incluye en primera instancia
la definicién del problema y de los objetivos; en segunda instancia se puntualiza
el tipo de enfoque, disefio y alcance de la investigacion; para luego presentar
participantes, instrumento de recoleccion de datos y el correspondiente

procedimiento y analisis de los mismos.

El tercer capitulo contiene los principales resultados obtenidos a partir de
las entrevistas realizadas. Por ultimo, a modo de cierre, se expresan las
conclusiones a las que arribamos, con la intencién de realizar un aporte al campo

de la Psicopedagogia, proponiendo lineamientos para futuras investigaciones.



MARCO TEORICO

En el presente capitulo se desarrollaran los fundamentos tedricos que
sostienen las practicas vinculadas con el proceso de lectoescritura de docentes
en el ambito escolar. Se recorreran los conceptos claves que componen dicho

proceso, dando cuenta de su interrelacion en el aprendizaje.

Estrategias Pedagégicas

Las estrategias pedagdgicas son todas las acciones realizadas por el
docente, con el fin de facilitar la formacién y el aprendizaje de los estudiantes.
“‘Componen los escenarios curriculares de organizaciéon de las actividades
formativas y de la interaccién del proceso ensefianza y aprendizaje donde se
logran conocimientos, valores, practicas, procedimientos y problemas propios

del campo de formacién” (Bravo, 2008, p.52).

En esta definicion se tienen en cuenta aspectos que traspasan el ambito
escolar, pero, refiriendose a docentes y alumnos. Posteriormente, se amplia el
concepto al afirmar, que hay una articulacion directa entre las estrategias
pedagogicas y las estrategias didacticas, las primeras son la base para la
generacion de las segundas, porque van en concordancia con el principio
pedagogico fundante. Las estrategias didacticas son el resultado, de la
concepcion de aprendizaje en el aula o ambiente disefiado con esta finalidad, y
de la concepcidn que se tiene sobre el conocimiento y el aprendizaje. De acuerdo
a la posicién que se adopte, puede definirse al aprendizaje como transmision o
como construccién: esta posicién determina la actuacién del docente en el aula.
Las exigencias del mundo globalizado actual hacen necesaria que la
implementacion de estilos y maneras de ensefanza de los contenidos se
presenten de formas diferentes, para que el aprendizaje sea dinamico y creativo,
y despierte interés en los estudiantes como actores de dicho proceso (Gamboa
Mora et al., 2013).

Al hacer referencia a las estrategias didacticas, nos remitimos tanto a las

estrategias de ensefanza que son procedimientos empleados por el profesor



para hacer posible el aprendizaje del estudiante. Incluyen operaciones fisicas y
mentales para facilitar la confrontacién del sujeto que aprende con el objeto de
conocimiento, las estrategias de aprendizaje, definidas como procedimientos
mentales que el estudiante realiza para aprender. Es una secuencia de
operaciones cognoscitivas y procedimentales que el estudiante desarrolla para

procesar la informacién y aprenderla significativamente (Ferreiro, 2005).

Actualmente en la ciudad de Salta Capital, la Res. Min. N° 8568-10:
aprueba la Estructura y el Disefio Curricular para el Nivel de Educacién Primaria.
En dicho documento se define a las estrategias didacticas como “un conjunto de
acciones que realiza el docente con clara y explicita intencionalidad pedagogica.
Esto constituye un estilo de ensefianza e involucra un tipo de estructura
comunicativa, un modo de presentar los contenidos, una serie de consignas que
faciliten la actividad constructiva por parte del alumno, los objetivos en términos
de procesos y resultados, las actitudes que se esperan de los alumnos, la
relacion que se establece entre los materiales, recursos, la planificaciéon, el

proyecto institucional y el curriculo.”

En este sentido, una estrategia no es una “regla a cumplir’, ni el docente es
sélo un pasivo seguidor, ni la aplica de manera mecanica; por el contrario, la
analiza y planifica el Disefio Curricular, la reconstruye, acomoda y elabora
estrategias especificas para actuaciones, contextos y sujetos determinados;
seleccionando e integrando los medios adecuados a su fin (Davini C, 2009). Las
estrategias didacticas se definen entonces, como un conjunto de actividades, de
diverso tipo que se relacionan de determinada manera para organizar los
procesos de ensefanza, a su vez, estos procesos, son secuencias organizadas
de actividades en las que durante su desarrollo, profesores y estudiantes realizan

tareas especificas orientadas a un objetivo (Sanjurjo y Rodriguez, 2005).

En relacion a la lectoescritura, una estrategia para promover dicho proceso
exige el cumplimiento de objetivos a partir de la construccion de actividades
fundamentales para su logro, asi como la evaluacion y restructuraciones

constantes (Davini C., 2009). Estas estrategias se traducen en actividades



concretas tales como la expresion verbal, el trabajo con libros de textos, las
preguntas de los docentes, el soporte audiovisual, la consulta bibliografica, entre
otras (Sanjurjo y Rodriguez, 2005) y se sostienen en modelos pedagogicos de
referencia desde donde los docentes se posicionan para acompanar el proceso

de lectoescritura.

Modelos Pedagodgicos

Las actividades que el docente realiza dentro del aula o el lugar donde
desarrolla sus clases son las manifestaciones materiales de un modelo
pedagogico que de manera implicita se encuentra en las acciones didacticas de
los maestros. Es decir, el cuaderno de un nino, los textos usados, un tablero con
anotaciones, la forma de disponer el salén o simplemente el mapa o el recurso
didactico utilizado, nos arroja informacion sobre los modelos pedagogicos que
subyacen a la practica docente, en otras palabras, son las huellas inocultables

de la concepcion pedagdgica(Pintos y Castro, 2000)

En este sentido, es posible identificar a lo largo de la historia, 5 modelos
pedagogicos utilizados por los docentes al momento de transmitir los
conocimientos el Modelo Tradicional, el Pedagdgico Conductista, el Progresista,
el Cognoscitivista y el Pedagogico Radical (Pintos y Castro, 2000). Si bien estos
modelos surgen en contextos historicos, sociales y politicos concretos,
actualmente muchas de sus caracteristicas continuan presentes en el ejercicio

de la docencia.

El modelo tradicional se originé en el periodo del auge escolastico, con una
filosofia propia de la iglesia catdlica, en donde el fin primordial de la educacion
estuvo dirigido a la recuperacion del pensamiento clasico, como resultado de la
época del Renacimiento. El contenido de la ensefianza consistia en un conjunto
de conocimientos y valores sociales, acumulados por las generaciones adultas,
que se transmiten a los alumnos, como verdades acabadas, es decir no podian
ser cuestionadas sino aceptadas porque el adulto asi lo decia. Estas ideas
basicas estan relacionadas con la educacion del caracter, disciplinar como medio

para educar, el predominio de la memoria, el curriculum centrado en el maestro



y los métodos verbalistas de ensefianza (Pintos y Castro, 2000). Es decir, que
el alumno debia aprender lo que se le ensefaba sin cuestionamiento y de

manera memoristica.

Posicionado en este modelo, el profesor, generalmente exige del alumno la
memorizacion de la informacién que narra y expone, refiriéndose a la realidad
como algo estatico y detenido; en ocasiones la disertacion es completamente
ajena a la experiencia existencial de los alumnos y los contenidos se ofrecen
como segmentos de la realidad, desvinculados de su totalidad. Un aspecto
importante a considerar en el modelo pedagogico tradicional es el rol del
maestro, porque bajo el proposito de ensefiar conocimientos y normas, el
maestro cumple la funcion de transmisor, en otras palabras, dicta la leccién a un
estudiante que recibird las informaciones y las normas transmitida (Pintos y

Castro, 2000). En conclusion, el aprendizaje es también un acto de autoridad.

Continuando con el recorrido por los diferentes modelos pedagdgicos, nos
encontramos con que durante el auge del capitalismo se desarroll6 el modelo
conductista; este modelo consideraba que la funcion primordial de la escuela es
la transmision de saberes aceptados socialmente. Es basicamente el de la
fijacidn y control de los objetivos "instruccionales" formulados con precision y
reforzados minuciosamente. De acuerdo con los fundamentos teodricos, el
aprendizaje es originado en una triple relacion entre un estimulo antecedente, la
conducta y un estimulo consecuente. EI modelo conductista impacté en los
procesos de disefo curricular proponiendo situaciones de aprendizaje en las que
la identificacion de la conducta, aprender debe hacerse en términos muy
especificos y medibles. El maestro cumple la funcion de disefiador de situaciones
de aprendizaje en las cuales tanto los estimulos como los reforzadores se

programan para lograr las conductas deseadas (Pintos y Castro, 2000)

En este modelo la repeticion, la memorizacioén, la ensefianza mecanica o
de instrucciones es la que predomina, es decir, sera buen alumno quien mas

veces se ejercitd en determinada actividad y se ensefia mediante la repeticion:
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cuantas mas veces repita la forma de escritura mayor sera su grado de

aprendizaje.

Posteriormente a finales del siglo XIX con las ideas filosoficas que
planteaba el pragmatismo aparece el modelo progresista, que en principio era
conocido como “Escuela Nueva”, porque la forma de ensefianza y el proceso de
aprendizaje cambid totalmente su punto de vista, convirtiendo al estudiante en el
centro del sistema escolar, es decir, alrededor del aprendiente se circunscriben

los procesos de la escuela.

La escuela nueva rompe con el paradigma tradicional que
explicaba el aprendizaje como el proceso de impresiones que
desde el exterior se incrustan en el alumno. En su lugar, la nueva
escuela defendera la accion como condiciéon y garantia del

aprendizaje (Zubiria J., 1994, pag. 23).

En lineas generales este modelo propone que el fin de la escuela
(propositos) no puede estar limitado al aprendizaje: la escuela debe
preparar para la vida. Entonces, si la escuela debe preparar para la vida, la
naturaleza y la vida deben ser estudiadas (contenidos). Los contenidos
educativos deben organizarse partiendo de lo simple y concreto hacia lo
complejo y abstracto (secuenciacion). Al considerar al nifio como artesano
de su propio conocimiento, el activismo da primacia al sujeto y a su
experimentacion (método). Los recursos didacticos seran entendidos como
utiles de la infancia que, al permitir la manipulacién y la experimentacion,
contribuiran a educar los 5 sentidos, garantizando el aprendizaje y el
desarrollo de las capacidades intelectuales (recursos didacticos) (Zubiria
J., 1994).

Por su parte, el modelo Cognoscitivista tiene sus fundamentos teoricos, en
las ideas de la Psicologia Genética de Jean Piaget, el cual tiene como meta
educativa que cada individuo acceda, progresiva y secuencialmente, al
aprendizaje segun la etapa de desarrollo intelectual y de acuerdo con las

necesidades y condiciones que cada alumno tenga. El rol del maestro esta

11



dirigido a tener en cuenta el nivel de desarrollo y el proceso cognitivo de los
alumnos; el maestro debe orientar a los estudiantes a desarrollar aprendizajes
por recepcion significativa y a participar en actividades exploratorias, que puedan
ser usadas posteriormente en formas de pensar independientes. En este modelo
lo importante no es el resultado del proceso de aprendizaje, en términos de
comportamientos logrados y demostrados, sino los indicadores cualitativos que
permiten inferir acerca de las estructuras de conocimientos y los procesos
mentales que las generan. En este periodo se introducen al ambito escolar
nuevos conceptos se habla de aprendizaje significativo, de estructura de
conocimiento, ya el concepto de alumno va adquiriendo nuevas connotaciones
(Pintos y Castro, 2000).

Finalmente, en las décadas de los ochenta y los noventa emerge la
Pedagogia Critica, que centra su esfuerzo en primer lugar en formular una critica
a las estructuras sociales que afectan la vida de la escuela, particularmente
situaciones relacionadas con la cotidianidad escolar y la estructura del poder. En
segundo lugar, se interesa por el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico-reflexivo con el fin de transformar la sociedad. Los profesores que
sostienen su practica en este modelo coparticipan con sus estudiantes en la
reflexion critica de sus propias creencias y juicios. De igual manera cuestionan
criticamente los "textos" que se utilizan en los procesos de ensefanza. Por el
término "texto" se entiende no solo los libros de texto sino también las fuentes
originales, la cultura popular, los diversos discursos que explican un hecho, y el
lenguaje entre otros. La deconstruccion del lenguaje y del texto es de igual
importancia (Pintos y Castro, 2000). En este modelo se observa una interaccion
entre el ensefiante - aprendiente y el contenido, si bien lo interesante era
cuestionar los textos, con ello se empiezan a formular nuevos interrogantes y el

aprendizaje empieza a tener nuevos significados.

Podemos decir, entonces, que todo ensefnante, posee un modelo
pedagogico implicito, que determina la forma en la que construye su método de

ensenanza. Este método refiere a “una forma de ordenar la actividad docente

12



para conseguir los objetivos que se han definido” (Amat, 2002) para ello realiza

una seleccién de los recursos y/o materiales curriculares a utilizar.

Los materiales curriculares, pueden ser considerados como todos aquellos
instrumentos y medios que proporcionan al educador pautas y criterios para la
toma de decisiones tanto en la planificacion como en la intervencion directa en
el proceso de ensefanza/aprendizaje y en su evaluacion, Los materiales
curriculares son aquellos medios que ayudan al profesorado a dar respuesta a
los problemas concretos que se le plantean en las diferentes fases de los
procesos de planificacién. Ejecucion y evaluacion de los contenidos (Zabala
Vidiella A., 1995)

Estos materiales pueden clasificarse, segun la tipologia de los contenidos,

en:

e Conceptuales: Se aprende a través de la repeticion verbal, utiliza libros, textos
convencionales, prevalece la memorizacion (Zabala Vidiella A., 1995)

e Procedimentales: Ofrece ejercicios concretos, tiende a actividades que sean
repetitivas y progresivas, sus soportes pueden ser las fichas, el papel, libreta
de caélculo, dibujo entre otros. (Zabala Vidiella A., 1995)

e Actitudinales: Son contenidos que abarcan mas que las definiciones o
contenidos repetidos, busca comprender y dar sentido al aprendizaje. Los
recursos que pueden ser utiles son montajes, video, o el planteamiento de

situaciones conflictivas, experiencias, etc. (Zabala Vidiella A., 1995)

Otro de los procesos que se enmarca en el modelo pedagdgico de
referencia de los docentes es la evaluacidon, que tendra una u otra forma de
acuerdo al posicionamiento tomado. En este sentido, la evaluacion podria no
limitarse a la valoracion de los resultados obtenidos por los alumnos, sino mas
bien se debe evaluar al sujeto de manera singular y grupal pero también debe
existir un proceso de evaluacion para determinar cdmo aprende el alumno y

como ensefa el docente (Zabala Vidiella A, 1995).
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Por otro lado, la evaluacion también ofrece una oportunidad para regular
las estrategias didacticas en funcion de los conocimientos, aprendizajes e ideas
previas de los alumnos, advertir donde han estado los errores y elegir nuevas
estrategias y actividades para ayudar al alumno en el aprendizaje que aun no ha
logrado construir y realizar ajustes y correcciones en las estrategias de acuerdo
a los logros obtenidos en funcion de los objetivos propuestos. En este sentido,
las evaluaciones pueden ser diagnosticas, de proceso y de resultado (Zabala
Vidiella A, 1995).

La actividad aulica tiene entre sus principales objetivos la ensefianza de
la lectura y la escritura como eje central para la adquisicion de otros
conocimientos, que podemos decir que la lectoescritura es uno de los procesos
intelectuales basicos para facilitar el aprendizaje, por lo que los planes y
programas de estudios de las diferentes escuelas incluyen su fomento como uno

de sus objetivos esenciales.
Lectura

La lectura es una habilidad compleja cuya finalidad es la comprension de
un texto escrito. Los dos grandes componentes de la lectura son el
reconocimiento de las palabras escritas y la comprension lectora, ambos

componentes son necesarios para adquirir esta habilidad (Defior, 2006).

La actitud que se adopta ante un texto cuando se lo lee es la de la
interpretacion. Leer, en este caso, es enlazar un discurso nuevo de quien lee
(lector) con el discurso de quien lo escribe (autor). Leer es interpretar un texto de
acuerdo a los pareceres de quien lo lee. La lectura se transforma de acuerdo con
la subjetividad del lector, quien lee, pone en juego un conjunto de las
experiencias psiquicas y situaciones significativas, ambos componentes influyen

en el sentido que se da a lo que se lee (Schlemenson S., 2005).

Leer no es decodificar ni extraer informacion de un texto, leer es un acto
donde interactuan texto-lector, que consiste en un trabajo activo, en el que el

lector, construye el significado del texto a partir de su intencién de lectura y de
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todo lo que sabe del mundo; es decir, de todos los conocimientos que lleva hacia
el texto antes de empezar a leer, y de los que pone en el texto mientras lee
(Goodman K, 1986).Es decir, quien lee debe tener nocion sobre el texto y
aspectos generales del mismo, a su vez quien escribe frente al papel hace una

reflexion previa sobre el publico al que estara destinado dicho escrito.

La lectura entendida de esta forma se caracteriza por su esencia personal
y caracter subjetivo, pero demanda del ejemplo, el acompafamiento y la ayuda
de toda la comunidad educativa escolar para fomentar su desarrollo, ya que el
interés por la lectura no se inicia con la escolarizacion, sino que puede
desarrollarse desde mucho antes en dependencia del entorno familiar y
comunitario en que la persona se desarrolle. Por lo que los docentes, junto a las
familias y otros actores sociales, deben fomentar la lectura en los estudiantes
(Quiala B. y Zayas Y., 2016).

Toda persona que se enfrenta a un texto, lo realiza con alguna
intencionalidad y es ésta la que dirige los procedimientos y las acciones.
Ademas, puede apreciar los elementos visuales y no visuales del texto. Los
primeros, hacen referencia a la informacion aportada por el texto escrito, y los
segundos, a los conocimientos que el lector tiene acerca del idioma, el sistema

de escritura y el tema. Todo esto influye en la anticipacion del contenido del texto.

En el proceso de lectura, se emplean una serie de estrategias, que el lector
pone en practica para poder construir significado y comprender el texto (Zavala
A., 1995) Entre esas estrategias se encuentran: el muestreo, la anticipacion, la
inferencia, y la autocorreccion. El proceso se inicia con la observacion de los
aspectos redundantes que conforman un texto y lo caracterizan como tal.
Continua con la anticipacion utilizando la prediccion para predecir el final de una
historia, la l6gica de una explicacion, la estructura de una oracidon compleja.
Luego mediante la inferencia se completa la informacién utilizando el
conocimiento conceptual, lingtistico y los esquemas que ya posee el lector.
Finalmente, la autocorreccion se emplea para reconsiderar la informacion,

obtener mas informacidn o confirmar sus expectativas (Zavala Vidella A., 1995).
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Estudios e investigaciones realizadas, por el profesor e investigador Ken
Goodman, dieron cuenta que existia para la adquisicion de la lectura a la que el
denomino “lenguaje integral” y se referia a la lectura como un “juego de
adivinanzas psicolingtiisticas”, porque solia ser muy popular y todavia influye en
la forma de ensenar la lectura en algunas escuelas. El lenguaje integral se
basaba en la idea de que los nifios aprenderian a leer “naturalmente” a través de
la exposicion a un lenguaje escrito que fuera relevante y motivador para ellos
(Goodman K., 1963). Al enfrentarse a palabras nuevas, buscarian pistas en lugar
de pronunciarlas, para ello utilizan como recurso las imagenes, la forma de
presentar las palabras, el contexto para averiguar el sentido de la misma.
Descubrir palabras desconocidas buscando pistas en las imagenes o en el
contexto es una estrategia que los nifios con un conocimiento previo pueden

utilizar inicialmente cuando estan aprendiendo a leer.

En funcién de lo anterior plantea tres tipos de acciones que permiten
potenciar la lectura: acciones para introducir a los estudiantes a la lectura,
acciones para estimular la lectura critica y la comprension de textos, acciones

para el desarrollo de la autonomia como lector (Quiala B y Zayas Y., 2016)

Las acciones para introducir a los estudiantes a la lectura se basan en el
desarrollo de lecturas recreativas y de caracter social o publicitario (revistas,
libros de cuento, periodicos, informaciones en las redes sociales e internet,
afiches, poemas, novelas), teniendo en cuenta sus intereses y caracteristicas.
Estas acciones requieren del acompanamiento de los docentes, los comparneros
de aula, las familias y diversos actores comunitarios. Las acciones para estimular
la lectura critica y la comprension de textos se basan en el desarrollo de lecturas
formativas (libros de textos, articulos cientificos y la bibliografia complementaria
de los programas de asignaturas). Estas acciones también requieren del
acompanamiento de los docentes, los companeros de aula, las familias y
diversos actores comunitarios. Acciones para el desarrollo de la autonomia como
lector se basan en la puesta en practica de acciones vinculadas con lecturas
especializadas u otras autodeterminadas por los estudiantes (Quiala B & Zayas
Y, 2016).
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Escritura

Escribir es producir un texto... (Teberosky y Ferreiro, 1981)Efectivamente,
escribir es un proceso mediante el cual se produce un texto escrito en donde
existe una relacion grafo-fonica, es decir, correspondencia entre fonema y su
grafia respectiva. La palabra escrita brinda la posibilidad de interpretar la realidad
a partir de una postura activa del nino lector lo que permite ver al texto como

constructor de multiples interpretaciones (Teberosky y Ferreiro, 1981).

En relacién a la ensefanza de la escritura, lo métodos mas utilizados
pueden agruparse en 3 tendencias: fonéticos (fundados en los elementos de la
palabra y sus sonidos); globales (que insisten desde un principio en el significado
de lo que se lee); eclécticos, que trabaja los dos métodos anteriores de manera
simultanea (Kaufman AM, 1989)

Meétodos Fonéticos

Son métodos de marcha sintética, que a su vez se pueden subclasificar: En
primer lugar, el método Alfabético que parte de signos simples; letras o grafemas.
Los nifos, aprenden primero el nombre de la letra, siguiendo el orden alfabético
durante su aprendizaje. Luego deletrean y pronuncian combinaciones de 2 letras
para llegar a formaciones unidas sin sentido, silabas o palabras sueltas. En
segundo lugar, el método Fonético, que se inicia con sonidos simples o fonemas,
a veces mas complejos como la silaba. Se basa en la ensefianza de las letras
por su sonido y no por su nombre, dentro de este se encuentra el método
onomatopéyico que asocia sonidos al lenguaje. En tercer lugar, el método
Silabico: las unidades clave utilizadas en la ensefianza de la lectura son las
silabas. A medida que se aprenden las silabas, se combinan para formar
palabras y frases. Por ultimo, el método Pre-fonético en el que los sonidos de las
letras y silabas se ensefian comparando palabras, se introducen nuevos
elementos en funcion de los antiguos y conocidos (Kaufman AM., 1989). Esta
ensenanza es gradual y sistematica, el aprendizaje se va construyendo paso a

paso, en forma ordenada o estructurada.
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Estos métodos, no tienen en cuenta la significacion en el punto de partida
y no llegan necesariamente a ella. Se trata de una operacion de sintesis. Parten
del conocimiento de las letras aisladas, luego la formacion de silabas y poco a

poco se llega a la lectura y escritura de palabras (Kaufman, 1989).

Métodos Globales

Este método insiste en el significado de lo leido, se apoya en el principio
de que la lectura es un proceso de captacion de ideas, por lo que deberia usarse
desde un comienzo material semantico, con significado: palabras, frases y
oraciones (Kaufman AM, 1989). Parte de que los nifios perciben los objetos e

ideas sintéticamente y poco a poco van percibiendo los detalles.

El procedimiento consiste en mostrar y visualizar la palabra con su
contenido significativo. Se apoya en la tesis de que cada palabra tiene una forma
propia, mediante la cual puede ser recordada. Luego aparece el reconocimiento
de las frases como representativas de las unidades de pensamiento. Por ultimo,
se forma la oracion que consiste en considerar a toda la unidad linglistica como
un significado (Kaufman AM, 1989).

Métodos Eclécticos

Utilizan una forma combinada de ejercicios de tipo fonético y global, en el
mismo programa. Consiste en seleccionar las palabras, frases y oraciones
graduadas que los nifios analizan, comparan y sintetizan desde un principio. Asi,
se familiarizan con los elementos significativos del idioma a la vez que aprenden

el mecanismo de la lectura (Kaufman AM., 1989).

El desarrollo de los procesos de escritura se inicia con la aparicion de
gestos como escritura en el aire, es decir, los gestos se muestran como una
versidon primitiva de los signos escritos futuros, son signos visuales que han
quedado fijados en el nifo. Asociado a esto, aparecen los primeros garabatos,
en los que el nifio no esta dibujando el objeto en si, sino que esta fijando en el

papel los gestos con los que él mismo representa a dicho objeto; inicialmente no
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dibuja, sino que indica, y al realizar el garabato esta fijando el gesto indicador en

el papel (Montealegre R. y Forero L., 2006).

Desde una perspectiva psicogenética, los niflos formulan una serie de
hipétesis sobre la escritura que les permiten acceder a su comprension y
aprendizaje: El primer nivel o primera hipétesis es la denominada Nivel del
Referente o del Nombre, Este comprende la exclusiva vinculacién que los nifios
otorgan a la escritura con los hombres propios o de objetos. Por eso, en esta
primera etapa, el nifo se debe apoyar en dibujos cercanos a la palabra que
descifra. Por otra parte, en esta primera hipétesis el nifio plantea las longitudes
de las palabras siempre en relacién con el tamano real de los objetos a los que
alude. En esta primera hipétesis es importante apreciar como los nifios y nifias
establecen en sus concepciones sobre lo que es o0 no en la escritura vinculos de
dependencia en relacion con el mundo exterior o circundante. Ya en las primeras
representaciones de la escritura el pequefio o pequefa apela a la imagen

aportada por el medio (Medina J. et al., 2009).

El segundo momento de representacion de la escritura asumido por los
niflos es denominado como Criterio de Cantidad Minima. Este consiste en la
expectativa que establece el nifio sobre la cantidad minima de caracteres que
debe tener determinada palabra para ser asumida por ellos como escritura.
Aunque el valor de caracteres minimos oscila entre dos (2), tres (3) y cuatro (4),
es el numero intermedio el que cuenta con la preferencia de la mayoria de nifios.
Por otra parte, este nivel también comprende otro momento que puede darse
simultaneamente con el anterior. El mismo consiste en la necesidad que expresa
el nifio o nina de ver caracteres diferentes en una misma palabra para aceptarla

como escritura. (Medina J. et al, 2009).

El siguiente nivel en la evolucion de la representacién conceptual sobre la
escritura es denominado como Hipotesis Silabica. Con “esta hipotesis el nifo da
un salto cualitativo con respecto a los niveles precedentes” El cambio cualitativo
consiste en que se supera la etapa de una correspondencia global entre la forma

escrita y la expresion oral atribuida, para pasar a una correspondencia entre
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partes del texto (cada letra) y partes de la expresion oral (recorte silabico del
nombre); pero ademas por primera vez el nifio trabaja claramente con la
hipétesis de que la escritura representa partes sonoras del habla. En esta
hipétesis el nifio o nifa asume la escritura de grafias desde su correspondencia
sonora a una determinada silaba. Esta hipoétesis crea circunstancias que

contradicen la hipétesis o nivel precedente. (Medina J. et al., 2009).

La cuarta hipotesis surge del conflicto antes sefialado entre los niveles dos
y tres. Es decir, la contradiccion planteada entre la Hipotesis de Cantidad Minima
y la Hipoétesis Silabica se resuelve con la toma de consciencia, por parte del nifio,
de niveles de representacion sonora menores a la silaba, el alfabeto,
produciéndose con esto la Hipotesis Alfabética. Es precisamente este proceso
evolutivo que desencadena el quinto y ultimo nivel en la psicogénesis de la
escritura, denominado Escritura Alfabética, comprende el momento cuando “el
nifo ha franqueado la ‘barrera del codigo’; ha comprendido que cada uno de los
caracteres de la escritura corresponden a valores menores que la silaba, y
realiza sistematicamente un analisis sonoro de los fonemas de las palabras que
va a escribir’ (Medina J. et al., 2009).

En sintesis, cuando el nifio desarrolla la hipétesis de cantidad, exige una
cantidad minima de grafias para que un escrito sea legible, se considera
entonces que ha adquirido el nivel conceptual que le permite establecer que la
escritura esta constituida de partes. Luego al alcanzar la hipétesis silabica, el
aprendiente ya se encuentra en condiciones de interpretar cada grafia de la
escritura con una silaba de la palabra emitida, asociando lo escrito con el
lenguaje oral. Finalmente, el nivel conceptual en el que se concibe la
correspondencia fonema-grafema, implica la comprension del lenguaje escrito,
constituido de partes (fonemas) que corresponden a simbolos especificos

(letras), evidencia de la conciencia fonoldgica (Montealegre R. y Forero L., 2006).

Es fundamental, poder considerar que las etapas o momentos en los que
se aprende a leer y escribir no son correlativos con la edad cronoldgica el

aprendiente, sino por lo contrario va a depender de los conocimientos previos
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que el nifio tenga, entre otros factores tanto internos como externos. Conocer en
qué etapa del proceso se encuentra, permitira al educando a establecer

estrategias que lo favorezcan y potencien.

Ahora bien, muchos son los esfuerzos que, desde distintas disciplinas, se
realizaron para poder entender y proponer estrategias favorables para aprender
a leer y escribir. Muchas investigaciones comenzaron a utilizar el concepto
“lectoescritura”, haciendo referencia a que el aprendizaje de la lectura y la
escritura van intimamente ligados y en conjunto son un componente importante
del lenguaje, considerada esta ultima, como la herramienta que utilizan los
individuos para comunicarse los unos con los otros. Ademas, constituye uno de
los instrumentos mas importantes para que el nifo conozca el mundo que le
rodea y establecer las primeras relaciones afectivas, (Hidalgo D. y Medina S.,
2009). Por todo esto, el proceso de aprendizaje de la lectoescritura significa uno
de los aprendizajes mas importantes, que debe iniciarse en el primer grado de
escolarizacion, claro es que los alumnos poseen conocimientos previos que
pueden estar mas o menos desarrollados de manera singular pero la escuela,
tiene que poder equilibrar estos saberes para lograr que cada alumno segun su

tiempo y ritmo logre apropiarse de ese conocimiento.

Si consideramos al docente como un mediador entre los nifios y el
conocimiento, ya implicitamente le estamos asignando la funciéon de guiar y
acompanar el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, para ello el maestro
necesita poseer diferentes saberes, a fin de contar con marcos de referencia
tedricos explicitos que le permitan fundamentar su practica, disefar actividades,
situaciones didacticas, etc. (Hidalgo D. y Medina S., 2009). Entendemos que el
aprendizaje de la lectoescritura, es uno de los mas importantes, se profundiza y
formaliza, mientras se transcurre el ciclo primario de educacion donde algunos
nifos aprenden a leer con facilidad sin importar el método utilizado por el docente
y/o la escuela a la que asisten. Pero muchos otros, necesitan una instruccion
explicita y sistematica que no todo docente ofrece. Como resultado, se obtiene
que cuando se graduan no todos tienen la habilidad de tener una lectoescritura

fluida y comprensiva, necesaria para prosperar como adultos, por ello la forma
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en la que se les ensefa a leer y a escribir es muy importante, como también lo

es potenciar, promover el gusto por leer y escribir (Hidalgo D. y Medina S., 2009)

La ensenanza de la lectura y la escritura deben avanzar paralelamente, la
lectura mejora la expresion escrita y ésta, a su vez, facilita la comprension de la
lectura que es uno de los objetivos de la educacién basica y va a la par con la
escritura, ambas actividades se complementan, porque sin un escrito no puede
haber lectura. Leer es un proceso mental, para adquirir un conocimiento, el
cuerpo necesita de cierta madurez mental y fisica, si no se tiene, el proceso no
se dara tan facil; por lo tanto, este proceso implica ver un codigo escrito
(generalmente letras y numeros), identificarlo (reconocer letras y palabras y
saber pronunciarlas), descifrarlo (entenderlo y captar la idea), comprenderlo e
interpretarlo y se necesita de practica, para lograr obtener los resultados
deseados. El aprender a leer, implica todo un proceso mental, al hacerlo
correctamente se mejora y se adquiere habilidades, ademas es una actividad
muy gratificante. Por eso para aprender a leer y a escribir, maestro y estudiantes
se necesitan mutuamente, entre ellos se debe establecer una verdadera
comunicacion, la cual es fundamental para que el proceso se desarrolle
eficientemente. Una comunicacién unilateral, como generalmente sucede, en la
cual el maestro es el agente activo, el que emite y el alumno es un
receptor pasivo, que soélo cumple o ejecuta 6rdenes, en ningun momento
favorecera el aprendizaje; lo importante es que en el proceso de comunicacion,
el docente y estudiante interactuen, permitiendo un proceso de revisién en el
cual ambos se nutran positivamente de todos los elementos que hacen de la

comunicacion un factor altamente pedagdgico (Medina J. et al., 2009).

A partir de la reflexion cotidiana, sobre la importancia que tiene la
lectoescritura en la vida de los nifos, se lograra a futuro que sean lectores y
escritores competentes. En este punto, las intervenciones que el maestro
despliega en el aula: poder observar a cada alumno, darle oportunidad de
expresion a todos tanto verbal como escrita, realizar una seleccién de estrategia
acorde a sus destinatarios, etc., juegan un papel fundamental, porque si bien, no

existe una "receta o instructivo" a seguir, creemos que el docente deberia asumir
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este tan complejo compromiso, haciendo de la situacion de ensefianza-

aprendizaje un espacio reflexivo (Hidalgo D. y Medina S., 2009).

A modo de sintesis, podemos decir que la lectoescritura constituye un
proceso intelectual que es imprescindible fomentar en las aulas ya que
contribuye al desarrollo personal y profesional de los estudiantes. Las estrategias
pedagogicas pueden facilitar este proceso, con independencia de la asignatura

que imparta el docente.

El aprendizaje de la lectoescritura es mas efectivo cuando somos capaces
de brindarle al nifio un ambiente rico en estimulos significativos, que impliquen

actividades tanto de escritura como de lectura.
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METODOLOGIA

Problema de investigaciéon

¢Cuales son las estrategias pedagogicas que implementan los docentes
del primer grado de una escuela publica de la provincia de Salta para promover

la lectoescritura?
Objetivos
General

Describir las estrategias pedagdgicas que implementan las docentes del
primer grado de una escuela publica de la provincia de Salta para

promover la lectoescritura.
Especificos

1) Identificar y describir los métodos para la ensefianza de lectoescritura
que utilizan los docentes en el proceso educativo.

2) Explorar los tipos de herramientas didacticas que la docente
implementa para potenciar la lecto-escritura.

3) Enunciar y detallar las herramientas de evaluacién que la docente
aplica en el proceso de adquisicion de la lectoescritura, para
determinar el grado de aprendizaje adquirido.

4) Exponer el modelo pedagdgico que subyace en la practica a partir de
las herramientas didacticas utilizadas por la docente para la

ensenanza de la lectoescritura.
Enfoque metodolégico

En esta investigacion se tomo6 un enfoque metodologico cualitativo. De
modo general, estas investigaciones se caracterizan por conocer determinado
fragmento de la realidad; considerando su tiempo y escenario y no buscando ser
replica de otras investigaciones similares. El trabajo se desarroll6 en un
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establecimiento educativo, considerandose éste como un ambiente natural
porque ya esta conformado y desarrollan sus actividades de manera
consuetudinaria sin intervencion del investigador, es natural porque el
investigador no tuvo que recrear la escena, sino que ya esta conformada (Sierra
Bravo R., 1997). Los resultados se extraen de los datos propiamente dichos,
predomina en éste, el analisis de la realidad subjetiva que no tiene una secuencia

lineal.

Este enfoque permite recolectar, datos mas profundos en términos
subjetivos porque la recoleccion de los mismos, no es estandarizada, ni
predeterminada completamente; sino que pretende conocer y describir las
perspectivas y puntos de vista de los participantes, como, por ejemplo: sus
emociones, prioridades, experiencias, significados y opiniones. La realidad se
define a través de la interpretacion de los participantes, de tal modo que la
informacion que se recolecta son datos textuales de sus actores; es por ello que
en una sola investigacion se puede interpretar multiples realidades que nacen de

las percepciones que cada uno de ellos tenga de la misma (Sampieri R., 2006).

Por otra parte, es empirica, porque los datos se basan en la informacion
aportada por los actores desde sus vivencias y conjeturas, como también de las
experiencias obtenidas por parte del investigador. Por ultimo, desde el enfoque
elegido, se comenz6 examinando los hechos en si y en el proceso se desarrolld
una teoria coherente para representar lo que se observd, dicho de otra forma,
esta investigacion tiene una légica inductiva descriptiva, va de lo particular a lo
general: la forma de indagacién que predomina en este trabajo es flexible porque
su proposito, consiste en reconstruir la realidad tal como la observa. Por ultimo,
es holistico, porque para su conclusién tiene en cuenta el “todo” sin reducir el

estudio en partes (Sampieri R., 2006).

Diseio y alcance

Cuando hablamos de disefio hacemos referencia a la parte del proceso

en la que investigador, planifica, sus actividades. El disefio puede considerarse
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como el plan o estrategia que se desarrollara para obtener la informacion que se
desea (Sierra Bravo R., 1997)

Esta investigacion es no experimental, es decir, no hay ni manipulacion
intencional ni asignacién al azar, la investigacion no influye, ni modifica las
funciones de ellos, es una situacion que ya existia ajena al control directo como
lo seria un experimento, en otras palabras, el estudio que se realizo fue sin
manipulacion deliberada de variables, es decir solo se observaron los fenbmenos
en su ambiente natural para después analizarlo. A su vez, esta investigacion es
de tipo transversal porque recolecta datos en un solo momento, en un tiempo

unico su propdésito.

El alcance del presente trabajo es describir variables y analizar su
incidencia e interrelacion en un momento dado, ya que no se pretende explicar
relaciones en término de causa y efecto, ni generalizar resultados a la totalidad
de la poblacion, sino caracterizar y describir la singularidad de sus actores.
(Sierra Bravo R., 1997).

Participantes

Participaron de este estudio 10 docentes, en su mayoria mujeres, de primer
grado de una escuela publica de la zona sureste de la ciudad de Salta capital.
Sus edades estuvieron comprendidas entre los 25 y los 45 ainos. Su formacién

académica era de nivel terciario y titulo superior no universitario.
Instrumento de recoleccion de datos

Para relevar los datos se utilizé una entrevista semiestructurada, este tipo
de entrevista se caracteriza en las ciencias sociales, por ser una forma especial
de encuentro: una conversacion a la que se recurre con el fin de recolectar
determinado tipo de informacién en el marco de una investigacion (Marradi, et
al., 2007).

Las entrevistas se pueden elegir basadas en dos criterios: a) la presencia
(o no) de un contacto visual directo entre entrevistador y entrevistado y b) el
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grado de libertad concedido a los actores en la situacion de entrevista ya sea al
preguntar o al responder. En este sentido las entrevistas fueron presenciales
hubo contacto de ambas partes y fueron semi estructuradas, dando libertad en
la respuesta al entrevistador (Marradi.et al., 2007). La entrevista estuvo formada
por 20 preguntas guia (se adjunta modelo en Apéndice), con la flexibilidad para
reformular, anadir u omitir preguntas en funcién de las respuestas de los

participantes.
Procedimientos

El primer acercamiento que se tuvo con la escuela fue presencial, es decir
se mantuvo un dialogo con la directora a cargo del establecimiento. Para poder
efectuar la recoleccion de datos se formuld un Acta de Consentimiento, la cual
fue rubricada por todos los participantes, garantizando asi su conformidad para

llevar a cabo las entrevistas.

Los encuentros, fueron individuales, duraron aproximadamente20 minutos,
se llevaron a cabo dentro del establecimiento educativo. La entrevista fue
suministrada en forma presencial, teniendo como guia una grilla de preguntas
que se formulaban de manera verbal, utilizando como recurso logistico hojas de
papel y lapicera. En las entrevistas se utilizO una grabadora para registrar las

respuestas.
Analisis de datos

En el presente capitulo se desarrollara un analisis de contenido, el mismo
sera cualitativo por que el trabajo tiene su primordial importancia en el significado
de los datos presentes, los cuales fueron extraidos de entrevistas realizadas en

el proceso de recoleccidon de datos.

El tratamiento de la informacion conto de tres momentos, por un lado, las
desgravaciones de las entrevistas, otro era armar un cuerpo textual que permita
al investigador trabajar con la informacion obtenido. Con el texto formado, se

efectudé una segmentacion de dicha informacion utilizando el criterio tematico, es
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decir se realiza un corte o separacion del parrafo al advertir que cambiaba de
tema, considerando este el criterio mas optimo para la separacion de lo que

llamamos unidades de contenido.

Luego fue necesario, agrupar esos datos de acuerdo a los objetivos
planteados, teniendo una categoria de analisis mixto por cuanto las unidades de
contenido se elaboraron, en funcidén de los objetivos planteados y otros fueron

surgiendo a partir de la recoleccion de datos.

A continuacién, en la Tabla 1, se plasma las categorias y subcategorias

utilizadas para el analisis de datos.

Tabla 1

Sistema de Categorias y subcategorias de analisis

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Método Fonético

Método para la ensefanza de Método Globales

lectoescritura que utilizan los

Método Eclético
docentes en el aula

Herramientas didacticas que se Contenido Conceptuales
implementan para potenciar la Contenido Procedimentales
lectoescritura Contenido Actitudinales

Evaluacion Diagnéstica

Herramientas de evaluacion que los Evaluacion Procedimental

docentes implementan para

, o Evaluacion de Resultado
determinar el grado de aprendizaje

Modelo Pedagdgico Conductual

Modelo pedagdgico que subyace a Modelo Pedagdgico Progresista

partir de las herramientas didacticas

utilizados por el docente en el Modelo Pedagdgico Cognoscitivista
proceso de ensefianza
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RESULTADOS

En el presente capitulo se reflejan los resultados obtenidos, a partir de las
entrevistas realizadas a maestras de primer grado, de una escuela publica de la
provincia de Salta. La informacién presentada se encuentra organizada, en
funcién de las categorias y subcategorias de analisis. Por otra parte, es
necesario aclarar, que esta investigacion presenta un enfoque cualitativo, por lo
gue nuestro interés, es articular las respuestas obtenidas en la recoleccion de
datos, con las categorias conceptuales teodricas desarrolladas en el Marco

Teorico, destacando coincidencia y/o discrepancia segun corresponda.
Métodos para la ensefianza de la lectoescritura que utilizan los docentes.

En el presente apartado nos proponemos desarrollar los métodos
empleados por los docentes para la ensefianza de la lectoescritura. En este
sentido, se pueden identificar que las propuestas de las docentes se
corresponden, en lineas generales, con 3 métodos: el Método Fonético, el

Método Global y el Método Escolastico.

En primer lugar, al indagar sobre los recursos que se proponen para
trabajar la lectoescritura, la mayoria de las entrevistadas, describen actividades
gue pueden enmarcase dentro del Método Fonético, como se puede observar en

los siguientes fragmentos:

“

Entrevistada 4: “...Primero les ensefio la letra luego se busca que
reconozca el grafema y el fonema, se sigue con la silaba, hasta llegar a la

palabra”

Entrevistada 6: “...Ponemos las letras en las tapitas, empezamos con las
vocales luego el reconocimiento de cada vocal, con la pronunciacién y su forma

de escritura”

Es decir, se puede inferir que este tipo de actividades permiten un primer
acercamiento, a la forma, organizacién y conocimiento de las letras, lo que se

corresponde con lo postulado por Kaufman al decir que el método fonético se
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basa en la ensefianza de las letras por su sonido y no por su nombre, es decir a
modo onomatopéyico se le ensefia al nifio para que asocie sonidos con las letras
(Kaufman AM., 1989)

En segundo lugar, las entrevistadas sostienen que la escritura y la lectura
se apoyan de manera mutua en el primer grado, para ello, desde su inicio se
debe ensenar palabras que tengan un significado concreto, para que puedan
asociarla. Lo expuesto queda evidenciado en los siguientes fragmentos de

entrevistas:

Entrevistada 3: “.Después también trabajamos Ila cartelera o
rompecabezas también con las vocales, la correspondencia de un dibujo y tienen

que decir la vocal con la que comienza...”

Entrevistada 8: “..y nosotros trabajamos letra asociando el fonema, y
grafema y el significado, ejemplo, ensefio la “A” al lado la imagen de un ala o

angel y la palabra escrita’.

Los dichos de las entrevistadas guardan relacion con lo postulado por
Kaufman, quien considera a los métodos globales como un método que insiste
en el significado de lo leido, por lo que deberia usarse desde un comienzo

material con significado (Kaufman AM., 1989)

En tercer lugar, los resultados muestran que muchas de las entrevistadas
coinciden en expresar que se empieza con letras aisladas, para gradualmente ir
complejizando el aprendizaje de la lectoescritura, esta lectura se refleja en las

siguientes respuestas:

Entrevistada 3: “La escuela trabaja mucho con la conciencia fonética
interesa la pronunciacion como el reconocimiento de la letra escrita, al mismo

tiempo saber a qué se refiere o alude esa palabra...”

Entrevistada 10: “Se realiza un trabajo gradual con los nifios se empieza

con palabras simples sencillas como pato, casa y se va complejizando...”
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En este punto adquiere relevancia, lo postulado por Kaufman referido a que
el método escolastico consiste en seleccionar las palabras, frases y oraciones
graduadas que los nifios analizan, comparan y sintetizan desde un principio,
(Kaufman AM., 1989), también se corresponde con Teberosky y Ferreiro (1981)
quienes afirman que “A medida que se aprenden las silabas, se combinan para

formar palabras y frases” (Teberosky y Ferreiro, 1981).

Es menester destacar que no hay coincidencia entre las entrevistadas en
el método de ensenanza de la lectoescritura utilizado, es decir, se utiliza tanto el

Método Global como el Fonético y el Escolastico.

Herramientas didacticas que implementan las docentes para potenciar la

lectoescritura.

En relacidon a las herramientas didacticas, que las docentes utilizan para
potenciar la lectoescritura, se evidencidé que tienen en cuenta tres aspectos: los
contenidos conceptuales, los contenidos procedimentales y los contenidos

actitudinales.

Haciendo referencia a los contenidos conceptuales, todas las
entrevistadas coincidieron en que hacen sus planificaciones a principio de afio
para unificar lo que se ensenara, uno de los objetivos primordiales del primer
grado es estimular al estudiante, para que pronuncie y escriba palabras
correctamente y asi crear un buen habito de lectura y escritura, teniendo un
orden légico para que el nifio pueda asimilar la ensefianza de las letras, silaba y
posteriores palabras. Lo aqui expuesto queda de manifiesto en los siguientes

fragmentos de entrevistas:

Entrevistada N° 7: “...nosotras tenemos las jornadas pedagodgicas ahi es
donde se establece que se ensefiara durante el afo, pero después como lo

ensefas eso lo haces con las planificaciones diarias “.

Entrevistada N° 8: “...bueno nosotros unificamos criterio en las jornadas

pedagogicas al trabajar con el sistema de bloque pedagogico uno va conociendo
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que le hace falta al grupo, 6sea, conocemos en que tenemos que reforzar en los
chicos y para que todos los primeros ensefiemos los mismos nos basamos en el

Proyecto Educativo Institucional”.

Los dichos de las docentes se relacionan con los planteos de Zabala y
Vidiella quienes sostienen que los contenidos conceptuales son los
conocimientos teoricos, conceptos, formulas, reglas que se aprenden a traves
de la repeticidén verbal, la utilizacion de libros, textos convencionales (Zabala y
Vidiella, 1995).

En cuanto a los contenidos procedimentales, las docentes seleccionan las
herramientas didacticas, segun el modelo pedagdgico desde el que se
posicionan. Por un lado, hay maestras que favorecen la adquisicion de la
lectoescritura, a través del ejercicio concreto, como lo explicitan los siguientes

fragmentos de entrevistas:

Entrevistada N° 2: “..para ensenar la lectura y escritura, utilizo libros,

textos de catrtillas para que ellos lean solos”

Entrevistada N° 6: “..ellos pueden elegir el libro, pero siempre los hago

leer, que tomen un libro y lean”

Por otro lado, otras docentes refieren que utilizan dispositivos
audiovisuales, laminas, actividades ludicas, lo que permite no solo que se realice
la actividad sino también captar el interés del alumno por el aprender, como se

evidencia en los siguientes fragmentos:

Entrevistada N° 10: “...A los chicos les gusta mucho los cuentos y que los
cuentos tengan algun soporte dibujos, presentaciones en PowerPoint, laminas

etc. yo les leo algunas veces otras van leyendo ellos, leemos entre todos”.

Entrevistada N° 4: “...yo traigo mi computadora y proyecto el cuento en la
pizarra, los chicos dicen que estan en el cine, pero a medida que pasa la imagen

que les presento vamos aprendiendo por ejemplo el nombre del personaje como
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se escribe empiezan ellos mismos a patrticipar adivinando que letra sigue, se

divierten aparte de aprender y les queda mejor que cuando leen solamente.”

Los dichos de las docentes guardan relacién con lo que plantea Zabala
Vidiella, quien sostiene que los contenidos procedimentales tienden a realizar
actividades que sean repetitivas y progresivas, sus soportes pueden ser las
fichas, dibujo entre otros (Zabala Vidiella A., 1995). Es decir, las docentes
realizan acciones para que los nifios vayan adquiriendo la practica de la

lectoescritura, lo que difiere es en el modo en que es presentado el texto al nifo.

Por dultimo, en relacion a los contenidos actitudinales, algunas
entrevistadas coinciden en que es necesario que los alumnos tengan un
aprendizaje significativo, desde el inicio, pero otras sostienen que en los primeros
afnos de escolaridad los nifios deben primero aprender a codificar y decodificar,
muchos alumnos ponen toda su atencion y energia en intentar descifrar o trazar
un grafema, y al ver que no pueden se frustran. Solo una de las docentes realizé

la diferenciacion entre lectura y lectura comprensiva:

Entrevistada N° 7: “Hay que ensenarles a los chicos a leer primero para

mi eso es lo mas importante que ellos empiecen a deletrear solos”

Entrevistada N° 9: “De acuerdo a mi experiencia en los primeros grados
puede observar que los chicos en vez de tratar de entender o saber que dice la
palabra estan mas preocupados por pronunciarla bien van adivinando como se
une y cuando le preguntas que dice ahi ellos te miran como si no supieran otros

te lo dicen no sé, pero deletrearon bien...”

Entrevistada N° 4: “hay quienes leen bien, una oracion, pero no entienden
lo que leyeron y hay otros que deletrean, pero entienden lo que leen. Por eso
nosotros tenemos que hacer este trabajo de por un lado que lean bien y por el

otro que entiendan que seria la lectura comprensiva.”
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Retomando las herramientas didacticas que utilizan las docentes para
favorecer la lectoescritura, habiendo hecho referencia a los contenidos que se
tienen en cuenta, las docentes toman en consideracion al momento de planificar
dos cuestiones: por un lado, que los nifios logren una lectura fluida y por el otro,
gue aprendan a interpretar lo que leen o escuchan. Lo dicho queda expuesto en

los siguientes fragmentos de entrevistas:

Entrevistada N° 9: “..El contar historia, elaborar historia con los
personajes, a ellos les gusta mucho inventar historias a veces con resolucion de
conflicto. Son dos actividades distintas los hago leer primero y después vamos

armando la historia”

Entrevistada N° 4: “Ellos hacen relaciones con los cuentos que eligen y
recuerdan se encarifian con los personajes, hacen preguntas de porque sucede
tal o cual cosa, eso sucede cuando yo leo, pero cuando ellos leen estan mas

pendiente de no equivocarse de leer bien que de comprender”.,

Estas expresiones se vinculan con los postulados de Zabala Vidiella quien
afirma que se busca que el alumno comprenda y dé sentido a su aprendizaje.
Los recursos que pueden ser utiles son el planteamiento de situaciones
conflictivas, experiencias, realizar preguntas que indaguen lo leido, armar
historias, etc. porque estos contenidos estan vinculados con la capacidad que
tiene el alumno de comprender y apropiarse del conocimiento para elaborar su
propio criterio (Zabala Vidiella A., 1995).

En resumen, todas las docentes trabajan determinados conceptos, que
son acordados en una mesa de trabajo a principio de afio y que estan
enmarcados dentro del Proyecto Educativo Institucional, todas coincidieron que
uno de los objetivos fundamentales del primer grado es la ensefianza de la
lectoescritura, lo que difiere, son los procedimientos que llevan a cabo, cada una

de las docentes para acercar al alumno al texto.

Herramientas de evaluacion que los docentes implementan para

determinar el grado de aprendizaje.
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En cuanto a las herramientas de evaluacién que las docentes utilizan
en relacion con el aprendizaje de la lectoescritura, las docentes coinciden en que
realizan un proceso que se compone de 3 instancias: la evaluacién diagndstica,

la evaluacién procedimental y la evaluacién de proceso.

A través de la evaluacion diagndstica las docentes indagan los saberes
previos de los alumnos. A través de esta herramienta se ajustan las propuestas
pensadas para el trayecto académico y luego se realiza la evaluacién de
resultado donde, algunas de las entrevistadas refieren a la obligatoriedad de
cumplimentar con una estructura evaluativa preestablecida y que se plasma en
una libreta de calificaciones. Muchas coinciden en plantear que la evaluacion,
sobre todo en primer grado, tiene una connotacion muy significativa en el
alumno, es por ello que muchas escuelas trabajan a nivel provincial con lo que
se denomina “Bloque Pedagogico”, que significa que los aprendientes del primer
ciclo cursan sus tres primeros afnos de escolaridad con la misma docente, esto
permite afianzar los conocimientos y el acompafnamiento del maestro con su

alumno.

Las participantes, en su mayoria expresaron que a principio de afo se
realiza una observacion de los recursos con los que los nifios cuentan, hay
quienes expresaron que realizan una evaluacion propiamente dicha: Lo hasta

aqui expresado se manifiesta en el siguiente fragmento de entrevista:

Entrevista N° 5 : “bueno yo al principio del afio hago una evaluacion
diagnostica, es decir les doy un primer acercamiento con los libros la escritura,
después una evaluacion corta porque ahi vos podes ver si entendio la consigna
es porque la leyo, si responde bien las preguntas es porque leyo y entendio el
cuento, y como lo plasma en el examen también veo su forma de escritura y
como escribe, es decir si escribe completa la palabra o no esto es para saber el

nivel de conocimientos que ellos tienen y asi poder adecuar mis planificaciones”.

Otras formas de evaluacion alternativa que utilizan algunas docentes son

la observacion en clase, el trabajo del cuaderno, la lectura en voz alta. Lo que
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les permite conocer el nivel intelectual del nifio, como lo manifestado en el

siguiente fragmento de entrevista:

Entrevistada N° 8: “tengo en cuenta el nivel en el que se encuentra el nifio,
pero existe como un proceso donde el nifio pasa del deletreo a la identificacion

de palabras cortas.”

Estas respuestas coinciden con lo postulado por Jorba y Sanmarti, “la
evaluacion diagndstica es una herramienta que permite al docente conocer los

saberes previos con los que el nifio cuenta” (Jorba y Sanmarti, 1993)

En relacion a la Evaluacién Procedimental todas las entrevistadas
coinciden en que llevan un registro de los objetivos alcanzados por los alumnos,
porque es una normativa institucional trabajar con lo que ellas denominan “grilla
de seguimiento/evaluacion”, como queda evidenciado en los siguientes

fragmentos de entrevistas:

Entrevista N° 3: “...En realidad en cada propuesta pedagdgica tenemos
una grilla de evaluacion que son indicadores de logros y ahi se tiene en cuenta
la lectura la escritura la oralidad, es obligatorio llenarla y se -califica

cualitativamente en bueno muy bueno regular...”

Entrevistada N° 8: “Se completa una grilla de avance toda actividad tiene
que tener su grilla donde se pone los objetivos que se pretende alcanzar con la
actividad en una clase determinada, esto es algo obligatorio que tenemos que

llenar dia a dia al finalizar la actividad”.

Entrevistada N° 7: “Es un registro diario porque nosotros no trabajamos la
evaluacion Sumativa sino trabajamos la evaluacion del nifio 6sea vamos viendo

el progreso del nifio”

Entrevistada N° 5:” Se evalua cada propuesta, yo tengo un mapa de logros
y en ella se incluye la lectoescritura, es un mapa por area y propuesta que va

registrando la evolucion del aprendizaje del nifio”.

36



Lo dicho por las participantes, guarda correspondencia con lo postulado
por Jorba y Sanmarti, al afirmar que este tipo de evaluacién consiste en la
recogida continua y sistematica de datos como por ejemplo el funcionamiento
del programa educativo, el proceso de aprendizaje del alumno, la eficacia del

profesor, etc. (Jorba y Sanmarti, 1993).

En cuanto a la Evaluacion de Resultados, algunas docentes no
consideran a la libreta como un elemento significativo en la vida académica del
nifo, otras mencionan que este documento ocupa un lugar, es un elemento mas
durante el trayecto en la institucidén, para ellas interesa mas los “aciertos y
errores” del alumno a fin de afianzar e internalizar el conocimiento y lo expresan

del siguiente modo:

Entrevista N° 1:“A mi no me sirve la evaluacion numeérica y a ellos no le

es beneficioso porque los puede inhibir”.

Otros participantes afirman que al trabajar con nifios que se estan
iniciando en la lectoescritura, es dificil poner una calificacion numérica definitoria
por lo que optan por calificar cualitativamente con las acepciones bueno; muy
bueno; regular; insuficiente; sobresaliente. Las siguientes expresiones dan

cuenta de lo aqui expuesto:

Entrevista N° 10:“Al trabajar en bloque pedagdgico la forma de calificar es
cualitativa no Sumativa o numérica porque los nifios a esa edad se frustran con
facilidad...”

En este sentido, Zabala Vidiella invita a pensar a la evaluacion de
resultado como el proceso donde se debe evaluar al sujeto de manera singular,

al finalizar una determinada etapa académica (Zabala Vidiella A., 1995).

Concluyendo, todas las docentes, transitan de una u otra forma estas
etapas de evaluacion, existiendo una opinidén unanime al exponer que se deben
tener en cuenta los saberes previos del nifo, realizar un seguimiento de los

contenidos que se van desarrollando y establecer una calificacion definitiva que
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para primer grado consideran que lo mas adecuado es una calificacion

cualitativa.

Modelo pedagdgico que subyace a partir de las herramientas didacticas

utilizados por el docente en el proceso de ensefanza.

En este apartado nos proponemos describir los modelos pedagogicos,
qgue subyacen en las practicas de las docentes. Los resultados muestran que las
practicas de las docentes de primer grado se enmarcan en 3 modelos: el Modelo
Pedagogico Conductista, el Modelo Pedagdgico Progresista y el Modelo

Pedagogico Cognoscitivista.

Dentro del Modelo Conductista, algunas de las entrevistadas sefalaron la
importancia de la practica constante en lectoescritura, para ellas el aprendizaje
sera alcanzado en la medida en que el nifilo constantemente sea ejercitado a
través de la repeticibn y memorizacion, para este grupo la premisa logica es
cuanto mas practique mas aprendera. Lo aqui expuesto se manifiesta en los

siguientes fragmentos de entrevistas:

Entrevistada N° 4: “no hay otra yo les digo a los padres y a los nifios que

tienen que practicar todos los dias asi van a aprender “

Entrevistada N° 9: “todos los dias los hago leer un poco en clase sobre
todo a quienes mas le cuesta y les mando lectura para que practiquen en la

casa”.

Este posicionamiento coincide con lo propuesto por Pintos y Castro
quienes afirman que “sera buen alumno quien mas veces se ejercitd en
determinada actividad y se ensefia mediante la repeticion” (Pintos y Castro,
2000).

En relaciéon con el Modelo Pedagodgico Progresista varios participantes
expresaron que al ensenar buscan, que sus alumnos sean creativos,
participativos, como educadores ellos deben alentar al estudiante para que

adquieran conocimientos que le serviran durante para su vida en diferentes
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aspectos, los siguientes fragmentos de entrevistas que dan cuenta de lo

expresado:

Entrevistada N° 6: “hay que decirles a ellos porque tienen que aprender

yo les digo que saber leer les servira para toda la vida”

Entrevistada N° 8: “nosotros como docentes debemos darles a los chicos
herramientas que lo preparen para la vida, para que puedan seguir estudiando

formarse y cuando sean grandes ser profesionales”

Estos enunciados guardan relacion con lo expresado por Pintos y Castro
quienes proponen que la escuela debe preparar para la vida a sus alumnos. El
aprendizaje debe ser entendido como un proceso de impresiones que desde el
exterior se incrustan en el alumno, es decir su formacion permitira que pueda a

futuro cumplir un rol social (Pintos y Castro, 2000).

En cuanto al Modelo Pedagogico Cognoscitivista segun Pintos y Castro
se propone que cada individuo acceda, progresiva y secuencialmente, al
aprendizaje segun la etapa de desarrollo intelectual y de acuerdo con las

necesidades y condiciones que cada alumno tenga (Pintos y Castro, 2000).

Las participantes, en su mayoria, coincidieron en manifestar que por lo
general los docentes siempre realizan actividades de motivacion ya que esto les
permitira captar la atencion del estudiante y potenciar sus capacidades
cognitivas e intelectuales, para ello se necesita trabajar con materiales
concretos, tales como dibujos, laminas, tapitas. El trabajo es gradual de acuerdo
a las potencialidades que el nifio y el grupo de clase presenta. Lo aqui expuesto

se manifiesta en los siguientes fragmentos de entrevistas:

Entrevistada N° 8:“trabajo con mucho material concreto y con libro de
cuento, utilizo afiche el abecedario. Pero se empieza de a poco para ir a lo mas
complejo por ejemplo ensefiamos la letra, para después aprender a formar una

palabra”
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Entrevistada N° 6:“a pizarra, la tapita eso me resulto mucho porque a
ellos les gusto, les hacia escribir palabras para luego ensefiarles a armar
oraciones. El nifio de primer grado debe pasar al otro curso sabiendo armar una

oracion simple al menos.”

En este sentido, entonces, es que decimos que las practicas de los
docentes ponen de manifiesto un modelo pedagogico subyacente, no existiendo
coincidencia entre las entrevistadas en cual es el modelo que orienta sus

practicas.
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CONCLUSIONES

En el presente apartado nos proponemos plasmar algunas ideas a modo
de conclusiones, sin pretensiones de alcanzar respuestas acabadas sino mas
bien a modo de cierre y reflexion intentando ofrecer algun aporte al campo de la

Psicopedagogia.

En principio, es pertinente mencionar que el objetivo general que ha
orientado esta investigacion ha sido describir las estrategias pedagdgicas que
implementan las docentes de primer grado en una escuela publica de la provincia
de Salta para promover la lectoescritura. A continuacién, se recuperan los

principales resultados de la investigacion en funcion al objetivo general.

Segun lo expresado por las entrevistadas, las estrategias pedagdgicas
son consideradas por las docentes como el “norte” de una ensefianza exitosa,
es decir, las estrategias no son solo los materiales utilizados o la forma en el que
se lo presentan al alumno, es tener en cuenta, otros aspectos tales como:
meétodo de lectura que se utiliza, la motivacion de los nifios, sus capacidades y
competencias cognitivas, el contexto donde ellos estan inmersos, el

posicionamiento docente, entre otros.

En este sentido, queda evidenciada la importancia que reviste entre otros
aspectos, el método de ensefianza utilizado por las docentes para la ensefianza
de la lectoescritura. Al respecto podemos mencionar que de acuerdo a lo
enunciado por las entrevistadas no hay coincidencia en la implementacion de un
método unico, sino que las docentes, utilizan tanto el Método Global como el

Fonético y el Escolastico, sin un posicionamiento acordado institucionalmente.

Sin embargo, las entrevistadas refieren que institucionalmente se
acuerda, que previo al inicio del afio escolar se realiza una planificacion, donde
quedan fijados los contenidos académicos a abordar en ese afo, coincidiendo
en que la ensefanza de la lectura y escritura es uno de los aprendizajes basicos

y prioritarios del primer grado.
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En lo referido a la planificacion de las estrategias, el plan de trabajo incluye
tanto la consideracion de la informacion proporcionada por los alumnos en la
evaluacion diagnostica al inicio del afio, como el seguimiento del alumno en pos
de la adquisicion de contenidos significativos, con esta informacion, los docentes
realizan el reajuste de las estrategias de ensenanza, a través de la evaluacién
de proceso, para ello emplean como recurso un ficha denominada “grillas
evaluativas”. Finalmente, contemplan la evaluacion de resultado coincidiendo en

que la calificacion cualitativa es la mas adecuada para el primer grado.

El rol que asume el docente junto con los modelos de ensefianza desde
el que se posiciona, se convierten en los principales factores en el proceso de
elaboracién tanto de las estrategias, como también de los facilitadores de
recursos didacticos, para promover la adquisicion de las habilidades y las
competencias que ademas de permitirles leer y escribir desarrollan la capacidad
comprensiva de los alumnos. Para ello, emplean oportunamente, la gradualidad
en cuanto a la complejidad de los contenidos conceptuales que se ensefan
teniendo en cuenta aquellos que resultan significativos para los nifios vy

coherentes con las etapas por las que atraviesan en su proceso de aprendizaje.

Consecuentemente, en lo que respecta a los materiales didacticos, las
entrevistadas concuerdan que es necesario, para el nino de primer grado, que la
presentacion de los contenidos se realice a través de recursos llamativos,
ludicos, concretos y/o audiovisuales con el propdsito de provocar su atencion e

interés potenciando el desarrollo de sus capacidades cognitivas e intelectuales.

En cuanto a los métodos de lectura y escritura, las entrevistadas
manifiestan que tienen como objetivo primordial conocer las particularidades de
los alumnos, que junto a la trayectoria académica que ellos poseen, conforman
la base de las estratégicas pedagodgicas, se concluye que resultan cruciales las
actividades que se acuerdan y que contemplan las caracteristicas especificas de
los alumnos de primer grado, sus tiempos de aprendizaje, sus intereses y sus

necesidades. Por ello es destacable el planteo sobre la asimilacion progresiva
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de las letras, luego palabras, oraciones para orientarlos hacia una lectura

comprensiva que otorgue significatividad a los contenidos.

Abordar la lectoescritura en primer grado implica la puesta en marcha de
un conjunto de estrategias y métodos que permitan desarrollar el proceso de la
mejor manera para favorecer los posteriores aprendizajes ya que la lectura y la
escritura estan presentes a lo largo de toda la vida y son transversales a todas
las areas de aprendizaje y contextos en los que una persona se encuentra

inmersa.

Ahora bien, teniendo en cuenta que los problemas de la lectoescritura se
enmarcan en el conjunto de los problemas de aprendizaje que inciden en el
rendimiento escolar, este trabajo adquiere relevancia para la psicopedagogia, en
la medida en la que se pueda centrar, como uno de los ejes de analisis en las
estrategias pedagogicas, lo que sera util tanto en la etapa diagnostica como en
el eventual tratamiento, porque la mirada esta puesta no solo en el modo que el
nifo se acerca a los objetos de conocimientos relacionados con la lectoescritura,
sino también en como se vincula con el modo en el que esos saberes fueron

presentados por el docente.

Es menester, detenernos y mencionar aquellos obstaculos o limitaciones,
qgue se presentaron durante el desarrollo de este trabajo de investigacion, por un
lado, el cambio de directivo de la escuela elegida para realizar las entrevistas,
dificulté el acceso a los participantes. Por otro lado, el escaso material
bibliografico que se encontrd en relacion a las estrategias pedagdgicas para la
ensefianza propiamente dicha de la lectoescritura, ambas situaciones incidieron
en la tesina transformando estas dificultades en desafios enriquecedores de

conocimientos y experiencias.

Como sugerencia para futuras investigaciones, podemos mencionar la
posibilidad de indagar sobre el rol de la familia en el proceso de adquisicion de
la lectoescritura puesto que es alli donde se proveen los conocimientos previos
al inicio de la escolaridad y desde donde se podria facilitar la estimulacion de
este proceso. Por otro lado, se podria continuar profundizando sobre las
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estrategias que utilizan los docentes ampliando la mirada hacia el nivel inicial,
como un modo de acercamiento que contemple el proceso de adquisicion de la

lectoescritura desde sus nociones previas.
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ANEXOS

Modelo de consentimiento informado de participacion

Consentimiento informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada Estrategias pedagogicas utilizadas por docentes de ler grado para
promover la lectoescritura en una escuela publica de Salta-Capital, cuya
responsable es Leticia Raquel Sanchez DNI N° 30.638.011 y Claudia Ménica
Salinas DNI N° 28.612.224.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacion de la tesina
para obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del

Gran Rosario.

El objetivo principal de esta investigacion es Describir las estrategias
pedagogicas que implementan las docentes del grado 1er de una escuela publica

de la provincia de Salta para promover la lectoescritura.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizardn las siguientes
actividades: entrevistas semi-estructuradas a docentes que desempenas su

labor en el primer grado de ambos turnos.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi
lo decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley No.
25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo seran
utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.

Habiendo leido y comprendido Ilo escrito anteriormente,
YOmrememmremesnmsmnrenneneneeneneenes DN acepto participar de la

presente investigacion.
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Instrumento de recoleccion de datos

Entrevista semiestructurada

FECHA:

NOMBRE Y APELLIDO:
GRADO QUE IMPARTE:
AREA EN LA QUE SE DESEMPENA:

1) ¢ Cuanto tiempo hace que es docente en este grado? ;Y del ciclo? ;Tiene

mas de un area a cargo?

2) ¢ Cuantas docentes estan a cargo de este grado? ;Qué areas trabajan?

3) ¢ Como organiza o arma la planificacion de sus clases? ; Qué tiene en cuenta?
4) ¢ Qué es para usted la escritura? ¢ Y la lectura?  Cémo lo trabajan?

5) ¢ Qué entiende por lectoescritura? ;Cree usted que son procesos diferentes?

¢ Por qué?

6) ¢ Qué recursos y actividades propone para la trabajar la lectoescritura en sus
clases? ; Como los selecciona e implementa?

7) ¢Qué materiales utilizados resultaron mas exitosos? Es posible ejemplificar
8) ¢ A qué propuestas los nifios han respondido mejor? ;Por qué piensa que es
asi?

9) ¢ Qué acciones o estrategias ha utilizado para obtener un mejor resultado en
el proceso de ensenanza de la lectoescritura? ; Cuales resultaron mas exitosas?
¢ Por qué cree usted que fue asi?

10) ¢ Qué tiene en cuenta y como evalua el proceso de lectura y escritura en
los nifios? ¢ Cada cuanto?

11) 4Como organiza y registra los avances y logros de los alumnos? Me daria
un ejemplo.

12) ¢Se trabaja la lectoescritura de manera articulada y/o paralela con otras

areas complementarias? ;De qué manera? ;Como se articulan?
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13) ¢Como se potencia el aprendizaje de la lectoescritura a nivel institucional?
¢ Sobre qué se sostiene o fundamenta?

14) ;Qué acciones se llevan a cabo en la escuela y quienes participan para

favorecer la lectoescritura? ; Recuerda alguna experiencia?

15) Dentro de las planificaciones para ensefiar la lectoescritura, involucra a la
familia? ¢De qué modo? ;Recuerda alguna actividad que involucré el trabajo

con los padres?
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2011-2014 Psicopedagoga. Instituto Superior del Milagro N° 8207- Salta,
Argentina

2011-2012 Técnico Superior en Psicopedagogia. Instituto Superior del
Milagro N° 8207- Salta, Argentina
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FORMACION COMPLEMENTARIA

v "Baterias de Prueba para el Estudio del Lenguaje del Nifio de acuerdo al

Modelo de SpreenBenton".
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v B.E.V.TA. "Bateria de Exploraciéon Verbal para Trastornos de Aprendizaje".

v Mobbing o Acoso moral en el ambito del trabajo, aspectos doctrinarios.
Jurisprudenciales y practicos.
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