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RESUMEN

La presente tesina pretende estudiar los procesos de ensefianza-
aprendizaje en propuestas de educacion alternativa destinadas a primera
infancia, en la ciudad de Rosario y alrededores. Para ello, se seleccionaron
cuatro enfoques alternativos principales: Reggio Emilia, Montessori, Waldorf y
Educacion Libre y se disefid una investigacion no experimental, transversal, de
caracter cualitativo y alcance descriptivo-exploratorio, que permitié describir
caracteristicas propias de cada propuesta y compararlas, dando una vision
amplia del objeto de estudio. La muestra, no probabilistica, estuvo conformada
por 27 participantes adultos, que forman parte de alguno de los espacios
seleccionados y que desempefan alguno de los siguientes roles: formadores,
directivos, fundadores, docentes de areas especiales, psicélogas,
psicopedagogas o familiares. El trabajo de campo, consistié en la administraciéon
de entrevistas semi-estructuradas a dichos participantes y de observaciones en
los diferentes espacios. Posteriormente, se analizaron los datos obtenidos, por
medio de un analisis descriptivo, a partir de la construccion de categorias de
analisis y tomando respuestas textuales de las entrevistas, las cuales resultaron
significativas propiciando datos relevantes. Considerando los objetivos
planteados, se realizé una comparacion entre las propuestas alternativas, que
posibilitd que se observen en los resultados, similitudes y diferencias en lo que
refiere a los procesos de ensefanza-aprendizaje y a los aspectos pedagdgico-
didacticos, destacando también, el rol que ocupa cada adulto involucrado. Este
trabajo, es de relevancia para el trabajo psicopedagdgico, aportando diferentes
miradas frente a los procesos de ensenanza-aprendizaje, atravesados por los

cambios de la sociedad actual y atendiendo a la singularidad de cada sujeto.

PALABRAS CLAVES: Proceso de ensefanza-aprendizaje, Propuestas
de educacion alternativa, Montessori, Waldorf, Reggio Emilia, Educacion Libre,

Acompafamiento emocional, Primera infancia, Psicopedagogia.
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INTRODUCCION

“Solo si los nifios pueden vivir hoy plenamente como tales,
1y

mafana seran personas adultas en la plenitud de su potencial...”

José Ortega y Gasset

Asi como enuncia Abeya Gilardon (2001), el modelo de infancia ha ido
cambiando a lo largo de la historia, cronol6gicamente, se podria mencionar que,
en el siglo XIX, la concepcidon de infancia se asociaba a considerar a los nifios y
ninas como adultos en miniatura, sin embargo, el siglo XX, marcdé grandes
cambios en las concepciones y creencias, siendo que ya empezd a pensarse en
los infantes considerando sus particularidades, relacionadas con el crecimiento

y desarrollo.

En este sentido, es posible caracterizar el crecimiento, asociado
puntualmente a los cambios fisicos, mientras que cuando hablamos de
desarrollo, en palabras de Abeya Gilardén (2001), debemos referir a la
“transformacion diferenciadora, integral, secuencial, progresiva y pausada de las
capacidades, cada vez mas complejas, expresadas en funciones emotivas,
intelectuales, psicomotoras y sociales que posibilitan una mejor organizacion

psiquica del individuo” (P.54).

Estas nuevas miradas hacia la infancia, que han ido complejizandose,
exigen cambios en la forma en que nos vinculamos con los nifios y nifas. De la
misma manera, se vuelve necesariamente urgente, un cambio en el sistema
educativo y en los modelos de ensefianza que se les proporcionan, los cuales

hace varias décadas muestran signos de desgate y obsolencia.

Entonces, lo que se busca, en palabras de Wild (2002), es poder ofrecer
“una educacion realmente util para el mundo actual”’ (p.9) y, a pesar de que, por
lo general en las escuelas tradicionales, las propuestas e intervenciones se

dirigen hacia conseguir la obediencia, realizar trabajos repetitivos, fomentar la



memorizacion de conceptos abstractos, promoviendo una actitud postural en los
ninos y nifas desde la inmovilidad y atencion constante, también, puede
visualizarse, un aumento progresivo de oferta y demanda de propuestas y
espacios que promuevan un tipo de educacién o acompafamiento a las infancias
diferente; buscando valorar aspectos como el juego, el desarrollo individual,
promoviendo la observacion y escucha por parte del adulto, que se encuentra

constantemente repensando sus practicas.

Pensando en la tarea psicopedagdgica, la educacion y los procesos de
aprendizaje, son puntos fundamentales de su accién y trabajo. Esto implica,
propiciar a las infancias un transito saludable por los espacios educativos, que
generen experiencias humanizadoras y que estén diagramadas en relacion a sus
intereses y necesidades, teniendo en cuenta, las demandas e inquietudes del
contexto historico. Es por ello y ciertos interrogantes que se presentaron al
comienzo de este trabajo, que surge el interés por la tematica y por la exploracién
de diferentes espacios que implementan propuestas alternativas, para el trabajo
con sujetos en situacidén de aprendizaje, que se encuentran atravesados por los

cambios y transformaciones de la sociedad actual.

Tal como se mencionaba anteriormente, algunos de los interrogantes que
se presentaron fueron: En los aspectos mas amplios, ¢Una educacion distinta
es posible? En relaciéon a los aspectos pedagdgico-didacticos, ;Cémo llevan
adelante las propuestas los adultos involucrados en estos espacios?, ; Como
son los procesos de ensefianza-aprendizaje? ¢ Qué diferencia estas propuestas
de la educacion tradicional? También, desperto el interés por conocer la mirada
familiar, la razon de la eleccion, el posicionamiento frente al aprendizaje y a la
formacion de sus hijos € hijas, en este sentido, surgieron los interrogantes: ¢ Por
qué eligen esta formacién para sus hijos e hijas?, ;han experimentado
previamente otras propuestas? Por ultimo, en cuanto al rol de los nifios y nifas:
¢ Qué rol desempefan en los espacios? ;Como se manejan dentro de los

mismos? ; Como se expresan y vinculan?



En relacion a los interrogantes planteados, se visualizan los procesos de
ensefianza-aprendizaje como eje principal y objeto de estudio de la
investigacion. Por lo que, es posible decir que esta eleccion se sustenta en el
campo disciplinar psicopedagogico, ya que, tal como menciona Muller (2001), “la
psicopedagogia se ocupa de las caracteristicas del aprendizaje humano: como
se aprende, como ese aprendizaje varia evolutivamente y esta condicionado por

diferentes factores” (p.15).

Por otro lado, se pens6 en esta investigacion, teniendo en cuenta su
originalidad, ya que, al indagar en los antecedentes, no fue posible encontrar
aportes cientificos de nuestro pais, que se centren en el estudio de propuestas
de educacion alternativa, intentando relacionarlas, conocer sus similitudes y
diferencias, como asi también sus aportes desde el ambito educativo, pensando
en los procesos de ensefanza-aprendizaje y en las incumbencias
psicopedagdgicas. Asimismo, pensando en la poca exploracion de esta tematica

desde nuestro campo disciplinar y formativo.

Se considera que la problematica a abordar podria dar lugar a la
produccion de conocimiento psicopedagogico acerca de la importancia de
promover aprendizajes saludables y acordes a las demandas de las infancias en
la actualidad; intentando visibilizar espacios de acompafiamiento que muchas
veces, por desconocimiento, son desvalorizados y pensados como ajenos al
aprendizaje. Es decir, se considera importante y necesario difundir otros
posicionamientos asociados al aprendizaje y al ambito educativo, en los cuales
se potencien y amplien las practicas de ensefanza subjetivantes, ya que, es a
través de las mismas, que los adultos humanizan a sus estudiantes y se

humanizan a si mismos.

En cuanto a la seleccion de los espacios para indagar, se pudo observar
que las propuestas alternativas son variadas, es por ello, que se realiz6 un primer

recorte, situando la investigacion, principalmente, en la ciudad de Rosario y



zonas aledafas, seleccionado aquellas propuestas que se pueden encontrar en

Zonas cercanas.

Posteriormente se seleccionaron cuatro propuestas alternativas a
explorar, entre ellas, el enfoque Reggio Emilia, la pedagogia Montessori, la

Educacion Libre y la pedagogia Waldorf.

Un ultimo recorte, tuvo que ver con seleccionar el rango etario en el que
realizar la investigacion, es por eso, que se eligio centrar la mirada en la primera
infancia, es decir, propuestas pensadas para nifios y nifias entre el nacimiento y
los 6 afnos, ya que se adhiere a que, la educacion impartida en la primera infancia
sera fundamental para el desarrollo posterior de los infantes; tal como dice
Hoyuelos (2010) “La Educacion Infantil supone los cimientos de todo el sistema
educativo. Una adecuada inversion en estas primeras edades ayuda a prevenir

problemas posteriores, cuando ya es muy dificil intervenir” (p.18).

En relacién a la poblacion, se seleccionaron los participantes adultos de
esos espacios, incluyendo dentro de la muestra a formadores, directivos,
fundadores, otros profesionales que alli se desempenan, como docentes de
areas especiales, psicologas, psicopedagogas y también a las familias que
forman parte de las propuestas. Es preciso hacer mencion a que, si bien no se
realizaron entrevistas a los nifios y nifias, se observo el rol que desempefian en
cada uno de los espacios y como se manejan dentro de ellos, por lo que también

se incluyeron esos datos.

Cabe mencionar que, a lo largo del proceso de investigacion, debieron
realizarse algunas modificaciones de acuerdo a lo diagramado en el proyecto,
debido a ciertas limitaciones que surgieron en el campo. En relacién a ello, es
posible mencionar, en primer lugar, la imposibilidad de realizar trabajo de
observacion en espacios con pedagogia Reggio Emilia, debido a dificultades en
la organizacion de los tiempos y horarios institucionales, de los espacios con los

que se habia acordado el trabajo en una primera instancia. Lo cual, llevé a que
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se puedan realizar cinco entrevistas, de las ocho que se esperaba poder obtener,
afiadiendo a la muestra de este enfoque, a dos profesionales que se

desempefian en la ciudad de Buenos Aires y Asuncion de Paraguay.

Por otro lado, se habia planteado en el proyecto, la realizacion de, al
menos 3 observaciones en territorio por institucion y fueron habilitadas solo una
en el espacio Waldorf y dos en la institucion Montessori, cumpliendo con la
cantidad estipulada de entrevistas. En relacion al espacio de Educacion Libre,
debido a una limitacion en la cantidad de participantes adultos que alli se
desempenfian, se pudieron realizar un total de 6 entrevistas, lo cual se compenso

con la cantidad de observaciones en territorio, que fueron un total de 5.

Concluyendo, en el proyecto de investigacion, se pensoé en poder realizar

al menos 32 entrevistas y se llevaron a cabo, un total de 27.

En este marco, la presente tesina descriptiva-exploratoria tiene como
objetivo general estudiar, desde la perspectiva de los adultos y adultas que
forman parte de proyectos que implementen un tipo de educacién alternativa, en
la ciudad de Rosario y alrededores, cuales son las caracteristicas de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, durante la primera infancia. Para ello se

plantearon como objetivos especificos:

- ldentificar y comparar las caracteristicas de las propuestas alternativas
seleccionadas.

- Analizar el rol de los participantes de estos espacios.

- Indagar los aspectos pedagogico-didacticos involucrados en las

propuestas.

Para poder responder a dicho problema de investigacion, se decidio llevar
a cabo un estudio cualitativo, a través de la aplicacion de entrevistas de tipo
semi-estrucuradas a docentes, directivos, fundadores, otros profesionales vy

familiares involucrados en cada proyecto, por lo que se realizaron cuatro guias
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de preguntas diferentes (Apéndices Il, Ill, IV, V). Por otro lado, se llevaron
adelante observaciones en territorio, las cuales se guiaron con diferentes
preguntas, pensadas a partir de lo leido en el material teérico y a partir de la

exploracion de campo (Apéndice VI).

La tesina, se organizo por capitulos de la siguiente manera:

- Enel capitulo 1, denominado marco tedrico, se exponen las categorias
y variables conceptuales que permiten argumentar y comprender la
tematica de investigacion. A su vez, se subdivide en ejes centrales, los
mismos son: la educacién alternativa como movimiento social, los
procesos de ensefianza-aprendizaje, la edad de los cimientos:
explorando el mundo del nifio del nacimiento a los seis afos, el juego:
promotor de experiencias, disfrute y aprendizajes y caracterizando a

los movimientos de educacion alternativa: similitudes y diferencias.

- En el capitulo 2, se puede visualizar una recopilacion de antecedentes
empiricos, producto de investigaciones previas, por medio de los
cuales, se llegd a delimitar el problema de investigacion, el vacio

empirico y el planteamiento del objeto de estudio de la investigacion.

- En el capitulo 3, se redacté el analisis metodologico, en el cual se
pueden visualizar el disefio y los alcances de la investigacion, se
describe el contexto y se mencionan los participantes involucrados en
la muestra, se mencionan los instrumentos de recoleccion de datos
(entrevistas semi-estructuradas y observaciones), como asi también,

el procedimiento empleado para recolectar los mismos y su analisis.

- En el capitulo 4, se encuentran los resultados alcanzados por medio

del analisis de los datos obtenidos.

- Por ultimo, en el capitulo 5, se podran visualizar las conclusiones a las
cuales fue posible arribar, producto del proceso de investigacion que

se llevd adelante en el desarrollo del trabajo de tesina y a los aspectos
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que se consideraron mas relevantes en cuanto a las incumbencias
psicopedagogicas. En el apartado siguiente, se redactan las
referencias bibliograficas y se incluyen los apéndices, que contienen
el material utilizado para recolectar datos e informacién, como las
guias de preguntas y el modelo de consentimiento informado de

participacion, que aportan validez y fiabilidad a la investigacion
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1. MARCO TEORICO

La presente investigacion pondra foco en el estudio de los procesos de
ensefanza-aprendizaje durante la primera infancia, en propuestas de educacién
alternativa. Es por ello que en esta seccidbn se comenzara definiendo y
delimitando las bases que sustentan teéricamente a los enfoques de ensefanza

alternativa, en relacion a la concepcion de sujeto/nifio que adoptan.

A su vez, se profundizara en las caracteristicas de los procesos de
ensefanza-aprendizaje, delimitandolo tedricamente, a partir del discurso de

diversos autores.

Por otro lado, se buscara también, profundizar en el estudio preciso de la
primera infancia, etapa que abarca desde el nacimiento a los seis afos,
considerando los lineamientos del desarrollo de los infantes, como asi también,
la influencia que ejerce la insercion de los mismos en diversos espacios

educativos.

Finalmente se caracterizaran cuatro enfoques de educacion alternativa,
seleccionados por ser los mas reconocidos e implementados en Argentina,
principalmente en la ciudad de Rosario y alrededores, donde se realizara el

presente estudio.

1.1 La educacion alternativa como movimiento social

Al hablar de educacion no formal, Carbonell (2015), tomando aportes de
Trilla (1993), expresa que puede definirse como, un conjunto diferenciado y

personalizado de procesos, actividades, instalaciones e instituciones.

Esta se rige por objetivos claros de educacion o capacitacion que no estan
directamente relacionados con el sistema educativo formal. A su vez, responden
a las necesidades cambiantes de la sociedad y propician una rica variedad de

actividades que se fomentan con diversas condiciones y medios, que van desde
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la promocion de la lectura y la formacién cultural de la poblacién, hasta las

actividades extraescolares y de tiempo libre.

En cuanto a las propuestas de educacion alternativa, Garagarza (2020),
expresa que han cobrado gran relevancia en los ultimos tiempos, ya que, ha ido
creciendo la cantidad de ofertas educativas que se enmarcan dentro de este

movimiento a nivel mundial.

El autor antes mencionado afirma, que estos disefios pedagdgicos, a
pesar de no ser recientes, estan desafiando fuertemente los movimientos
educativos del presente y del futuro, cuestionandose en relacion a la funcion de
las escuelas tradicionales y la posibilidad de que puedan llegar a asumir, quizas
parcialmente, elementos de las propuestas alternativas; ya que estos
movimientos se observan cada vez mas solidos y presentes en las elecciones

de la sociedad.

A su vez, Carbonell (2015), tomando a John Dewey, considera mas
importante, profunda y realista la educacion extraescolar y no formal que el nifio
adquiere con la familia, en la calle o en otras situaciones del entorno social. Esto
demuestra que, la formalidad de la educacion se percibe como mas abstracta y

superficial, menos influyente, pero también mas amplia, completa y segura.

De esta manera, el autor asume que el desafio es aprovechar al maximo
las cualidades positivas de ambas modalidades educativas e integrar el
aprendizaje formal con las experiencias cotidianas en el entorno. Agrega, que
los métodos pedagdgicos innovadores y no institucionales, tienen como objetivo
educar la mirada, las inteligencias multiples y los diferentes lenguajes de

comunicacién para descubrir, revelar, percibir y sentir lo que sucede en la ciudad.

Ademas, refiere al doble desafio al que se enfrentan las pedagogias
alternativas/no institucionales, debiendo acercar las propuestas de iniciativas
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culturales organizadas al publico en general, en un entorno urbano mas

acogedor para la infancia, mas verde y sostenible.

Segun los autores antes mencionados, esta demostrado que las ciudades
pensadas y adaptadas para las infancias, son muy saludables y beneficiosas
para todos. Sin embargo, el ritmo urbanistico de las ultimas décadas, ha ido en
sentido contrario, provocando la pérdida de los espacios naturales de la infancia

que se pretendia recuperar.

En cuanto a la manera de nombrar a estas escuelas, Garagarza (2020),
plantea que suele ser diversa, pudiéndose escuchar que las denominan como,
“escuelas libres, educacion libre, educacion activa, pedagogias vivas, escuelas
no convencionales, innovaciéon educativa” (p.42), entre otras. De esta manera se
vuelve dificil encontrar una definicion uUnica y precisa para agrupar diferentes
tendencias de este ambito, subsistiendo diversos planteamientos, métodos y

praxis con diferentes resultados.

En este sentido, Fernandez Cimiano (2018), agrega que a pesar de que
no todas compartan o usen las mismas terminologias, estas pedagogias o

modos de ensefianza alternativos tienen caracteristicas en comun, tales como:

-El respeto profundo por la infancia y la juventud.

-El nifio como protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje.

-El aprendizaje no lineal y organico.

-El aprendizaje integral.

-La diversidad es valorada, por ello, es comun la convivencia inter edades.
-La autodisciplina, la libertad y la responsabilidad son esenciales.

-El medio ambiente y la naturaleza como fuente de conocimiento.

-La relacion con el entorno y participacion de las familias es fundamental.

Respecto a los aspectos caracteristicos de los modelos de educacion

alternativa, Garagarza (2020) también sefala algunos elementos que tienen en
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comun, “como la libertad, respeto, autonomia, empoderamiento, creatividad y
participacion protagonica” (p.43). Asimismo, agrega que un punto fundamental
de estas propuestas es, respetar el ritmo de cada persona, asumiendo que los
procesos educativos no son lineales y que cada uno construye su camino,
procurando la generacidon de ambientes en los cuales los nifios/as sean
conscientes de sus elecciones y consecuencias, tomando el interés y el deseo

como puntos claves.

Por otro lado, Méndez (2013), agrega que este tipo de educacién debe
apuntar a superar las dinamicas monoculturales para las que ha sido una
herramienta util, ser el mediador de la recuperacién de la palabra y animar el
intercambio de voces. Considerando asi, que una educacion alternativa es
posible, “porque tenemos derecho a no estar de acuerdo, a resistir y a responder
responsablemente ante los escenarios de inhumanidad a los que cotidianamente
asistimos y que han sido creados frecuentemente con la complicidad de

proyectos educativos” (p.70).

1.2 Los procesos de enseinanza-aprendizaje

Si bien, es posible encontrar multiples definiciones de aprendizaje, desde
esta investigacion de caracter psicopedagdgica, se concibe al mismo como una
construccion, como un proceso que realiza el sujeto en interaccion con otros. Es
por ello, que se tomaron aportes de diferentes autoras que lo definen, con la

intencién de que se observe un posicionamiento.

En primer lugar, la concepcién que propone Dabas (1998), en la cual

refiere al mismo como,
(...) el proceso por el cual un sujeto, en su interaccion con el medio,

incorpora la informacion suministrada por éste, segun sus necesidades e

intereses, la que elabora por sus estructuras cognitivas, modifica su
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conducta para aceptar nuevas propuestas y realizar transformaciones

inéditas del ambito que lo rodea (p.22).

Por otro lado, Muller (2001), agrega que el aprendizaje posibilita el ingreso
de las personas al mundo cultural y simbdlico, participando activamente para
lograr construir “el universo de representaciones simbdlicas” (p.17). También
Filidoro (2002), habla del aprendizaje como un proceso que implica la interaccion

social con pares, lo cual posibilita la construccion y apropiacion del conocimiento.

Sin embargo, indagando los aspectos de la escolaridad tradicional actual,
Wild (2002), refiere a que, desde los primeros afios, los adultos en las escuelas,
tratan de adaptar a los nifios/as al sistema, con métodos inadecuados. Siguen
priorizando la obediencia, la repeticibn de actividades premeditadas, la
memorizacion de conceptos abstractos y sometiendo a los nifios a largas horas

de inmovilidad fisica, dejando por fuera la creatividad.

Asimismo, la autora aclara, que quienes intentan promover una educacion
distinta, no estan en contra de los lineamientos marcados por el Ministerio de
Educacion, pero sienten la necesidad de buscar caminos que no vayan solo en
la direccién del adulto como el unico que decide y ejerce su voluntad sobre los
nifios/as, sino que creen en una educacién mutua: “la del adulto responsable del
ambiente en el cual el nifio puede encontrar el camino hacia su plena realizaciéon
y la del nifo que le hace participe de su vida, de sus necesidades, de sus
mecanismos naturales de aprendizaje” (p.27), posicionando tanto al nifio como

al adulto en un lugar activo.

Por su parte, Agut y Hernando (2015), tomando aportes de Malaguzzi,
afirman que, lo que los nifios/as aprenden, no sigue automaticamente una
relacion lineal de causa-efecto con los procesos de ensefianza, ya que, el
aprendizaje es, un proceso de autoconstruccion y la escuela deberia ser el
espacio en donde el objetivo no sea producir el aprendizaje, sino producir las

condiciones de aprendizaje.
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Sin embargo, Diez (2009), afade que, las escuelas tradicionales
“desperdician la ultima oportunidad de potenciar aquello en donde reside la
fuerza natural de todo ser humano” (p.123), volviéndose necesaria “una escuela
gue no solo transmita informacion, sino que ayude a construir activamente. Una
escuela donde el aprender se convierta en pensar y el pensar sea el verdadero

protagonista de nuestro proceso de ensefianza-aprendizaje” (p.124).

Respecto al aprendizaje escolar, Hoyuelos (2009), observa la prioridad
por transmitir aprendizajes instrumentales, en edades de 3 a 6 afnos, donde se
imponen, ciertas actividades que implican uso de fichas, cuadernos, material
estandarizado, material ludico, que no permite la exploracion y desarrollo de la
imaginacion, promoviéndose habilidades y no procesos. Destacando, que esta
tendencia, se extiende hacia edades cada vez mas tempranas, ya que hoy, la
escolaridad de muchos nifios/as comienza a los 45 dias, quedando a los 3 afios,
“sometidos a sesiones maratonianas de carteles o cartelitos de letras o nombres
con el objeto de que, en una carrera de competitividad alarmante, aprendan lo

antes posible a leer, escribir o contar” (p.173).

Asimismo, el autor menciona que, puede observarse como estan siendo
privados de la posibilidad de explorar, jugar, imaginar y conocer el mundo con
ojos de ninos. Quedando expuestos a un exceso de estimulos, sobreproteccion,
anticipaciones e imposiciones; destacandose principalmente la privacion de la

posibilidad de juego.

En relacién a lo antes expuesto, Tonucci (2007), relata la importancia de
los cimientos, refiriendo a que “tienen el problema de ser invisibles, por lo cual
generalmente se admira la construccién, pero nadie sabe nada ni aprecia el
basamento. Esto ocurre con los nifios, hacen un trabajo impresionante sin que
nadie se dé cuenta” (p.20). Sin embargo, siguiendo con la metafora, si no hay

cimientos, es imposible construir.
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1.3 La edad de los cimientos: Explorando el mundo del nino, del nacimiento

a los seis anos

Asi como se expone en el Libro Blanco de la Atencion Temprana, el
desarrollo infantil “es un proceso dinamico, sumamente complejo, que se
sustenta en la evolucion bioldgica, psicolégica y social” (p.7). Es por ello que, los
primeros afos, se consideran una etapa critica, en la que se configuran
habilidades que permiten a los nifos/as adaptarse e interactuar. A su vez, el
desarrollo infantil en los primeros afos, se caracteriza por la adquisicién de
funciones relacionadas con el “control postural, la autonomia de desplazamiento,

la comunicacion, el lenguaje verbal, y la interaccion social” (p.13).

En relacién a lo antes mencionado, Pikler (1969), hace referencia a que,
alo largo del desarrollo, el nifio atraviesa por un proceso en el que se constituyen
los aspectos motores, cognitivos, motivacionales, etc. Aspectos que estan
interrelacionados, se influyen mutuamente y son condicionados por el medio; sin
dejar de mencionar, como algo fundamental, que el movimiento representa una
parte muy importante en la actividad de los nifios/as en los primeros afos,
especialmente, lo que respecta a los cambios posturales y la posibilidad de

desplazamiento.

En relacion al movimiento, de la Cuadra Serrano (2014), menciona que,
permitir a los nifos/as moverse y explorar libremente, posibilita un desarrollo
mayor de la atencion y concentracion, dando lugar a que se desempefen de
manera independiente, buscando soluciones de forma auténoma. Ademas,
permitirles explorar por medio del juego, posibilitara resultados mas

enriquecedores.

Por otro lado, el autor antes mencionado, tomando aportes de Pikler, hace
referencia a que, cada nino/a tiene un ritmo diferente, ya sea de crecimiento,
desarrollo o aprendizaje, destacando las consecuencias positivas, producto de
adultos pacientes, afectuosos, que transmitan seguridad afectiva y entornos

seguros que lo demuestren.
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Ademas, el autor hace hincapié, en la necesidad de que los adultos/as
aprendan a disfrutar y acompafiar el desarrollo de cada infante, sin querer
apresurarlos, como asi también, en la importancia de que no obstaculicen los
movimientos libres de los nifios y nifias y no los apuren, posibilitandoles seguir

su curso natural de desarrollo.

En concordancia con lo anterior, Schapira, et. al (2010), define a los
primeros afos de vida como fundamentales, tanto para el crecimiento infantil,
como para su desarrollo, siendo tarea del adulto acompanar desde el afecto, la
contencidn y la paciencia. Por otro lado, respecto al desarrollo, destaca que, no
es posible concebir al mismo como algo estandarizado, como un proceso unico,
similar para todos los nifios/as, sino que se trata de un proceso gradual, en donde
cada nifio/a ira adquiriendo sus capacidades progresivamente y en el momento

adecuado.

Por su parte, Hoyuelos (2019), posicionandose desde la mirada de la
educacion alternativa, hace referencia a un modelo de infancia, que apunta a
“‘una criatura provista de enormes potencialidades, pero a la que hay que
respetar su ritmo de maduracion y desarrollo imprevisible sin violentarlos con
programas de estimulacién precoz” (p.1). Asimismo, concibe a los niflos/as como
sujetos autdbnomos, con iniciativa y responsabilidad para establecer el camino de

su propia evolucién, explorando a través de multiples lenguajes.

El mismo autor afirma que, “el nifio nace dotado para interaccionar con el
ambiente” (p.6), con la capacidad para desarrollarse en relacion con el entorno,
refiriéndose a un sujeto que elige y se hace responsable de sus propios
compromisos, un sujeto activo. Y agrega que “el respeto al nifio y al ser humano
supone creer, por encima de todo, éticamente, en su indeterminismo” (p.6). A su
vez, tomando aportes de Malaguzzi, se posiciona rechazando una imagen de
infancia asociada con una tabla rasa, en donde el aprendizaje es una mera

reproduccion o un almacenamiento de informacion.
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En las propuestas de educacion alternativa, el juego cobra un papel
fundamental, significando el medio por el cual los nifios/as logran expresarse,
relacionarse con otros, conocerse y conocer el entorno. Asi como plantea
Winnicott (1993), “en el juego, y solo en él, pueden el nifio o el adulto crear y
usar toda su personalidad, y el individuo descubre su persona, so6lo cuando se

muestra creador” (p.80).

Asimismo, pensando en la practica psicopedagogica, el juego es un
recurso indispensable para la promocion de situaciones de aprendizaje
saludables, como dice Baraldi (2005), “quien juega puede crear y recrear
incesantemente su experiencia, la relacion con los otros, la lengua, los
aprendizajes, los objetos” (p.118). De esta manera, el nifio/a lograra

enriquecerse psiquicamente y relacionarse con el mundo.

1.4 El jueqgo: promotor de experiencias, disfrute y aprendizajes

Tomando aportes de Volpi y von Pannwitz (2021), el juego en la primera
infancia, posibilita que los nifios/as se manifiesten, interactien y se comuniquen,
volviéndose una herramienta primordial para promover aprendizajes. Por otro
lado, a partir de la experiencia de juego, es que los nifios/as y el adulto logran
ampliar sus acciones, ya que, “la puesta en practica del jugar promueve una
disposicion mas plastica frente a los conflictos” (p.32) y posibilita la construccion
de nuevos y variados recursos a los cuales acceder frente a las situaciones que

se presenten en la cotidianeidad.

Asi como dice Aizencang (2005), la situacion ludica posibilita la invencion,
dando lugar también, a que los infantes al participar de instancias de juego,
puedan dominar situaciones dificiles o traumaticas, resolviendo obstaculos que
podrian ser dificiles de transitar en otras situaciones. El juego es, antes que
nada, una actividad libre elegida por quien juega, siendo la libertad, la
caracteristica mas relevante de la accién ludica, relacionada especificamente al

placer experimentado por el sujeto al jugar.
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En relaciéon a los aportes de Wild (2006), es comun percibir por parte de
los adultos, la necesidad de que el juego, en algun momento desaparezca, dando
lugar a que los nifios y nifias comiencen a aprender sentados, quietos, tranquilos,
por medio de la escucha y respetando lo que el adulto imparte. Entendiéndose
de esta manera, que “los limites del juego se encuentran alli donde comienza el
trabajo de verdad” (p.115).

Baraldi (2005), también realiza una apreciacion en relacion a lo antes
mencionado, manifestando que luego de la etapa preescolar, el juego, pasa a
ser considerado como una actividad meramente recreativa, dividiendo de esta
manera “lo serio”, que tiene que ver con la adquisicion de conocimientos y

contenidos escolares, del juego.

Sin embargo, la autora antes mencionada, cree que el juego tiene una
funcién puramente educativa, ya que da lugar a la curiosidad, al descubrimiento
y a la creaciéon. Asimismo, Wild (2006), agrega que, son los juegos los que
posibilitan resultados, incluso cuando los métodos tradicionales agotan sus
estrategias y posibilidades. “Un juego auténtico tiene una relacion misteriosa con
la vivencia de la libertad” (p.116), regalandole al organismo alegria, vitalidad y

satisfaccion.

Por otro lado, Wild (2006), afade que puede observarse a los nifios/as
jugando solos o en grupos, en un entorno cargado de elementos naturales,
culturales, estructurados o no y los adultos, marcan su presencia alli a partir de
percibir sin juzgar, mostrando interés sin dirigir, ni organizar; representando el

espejo, donde el nino puede reflejarse de una manera distinta.

De esta manera, Aizencang (2005), tomando los aportes de Piaget,
agrega que el mismo, define al juego como una de las manifestaciones mas
importantes del pensamiento infantil, encontrando en el juego, especialmente en
el juego simbdlico, “una instancia propicia para explicar el paulatino abandono
de las formas egocéntricas de pensamiento y la progresiva construccion de

modalidades légicas avanzadas” (p.44). Es por ello que asume, que participar en
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situaciones ludicas posibilita el paso de la inteligencia practica a la
representativa, dando lugar a la imaginacidon y a que se genere una nueva

organizacion mental.

Cabe destacar, como mencionan las autoras Volpi y Von pannwitz (2021),
que es en el juego donde nifios y nifias despliegan y ejercitan los aspectos que
tienen que ver con el desarrollo cognitivo, motriz, psiquico, relacional vy
linguistico. Ya que, por medio del juego, se pueden desplegar un sinnumero de
formas para explorar el mundo, lo que favorecera la interaccion de los infantes

con el medio, con los objetos, con los otros y consigo mismo.

Ademas, desde una mirada psicopedagdgica, como dice Baraldi (2005),
el jugar es lo que promueve la humanizacion de los infantes, propiciando el
desarrollo de la subjetividad. En el juego se puede observar la singularidad, lo
que hace que cada experiencia sea mas enriquecedora, ya que, “si juega, el
sujeto ya no es copia de una forma establecida por otros o de la adaptacion a lo
dado” (p.121).

1.5 Caracterizando los movimientos alternativos: Similitudes y diferencias.

1. Educacion Libre:

Tomando las palabras de Flores Gonzalez (2016), el movimiento de
educacion libre, tiene en cuenta el desarrollo de los infantes, dando gran apoyo
a la espontaneidad e iniciativa de cada uno. Alude a que el conocimiento surge
a partir de la accion y la experiencia, buscando favorecer, entre otras cosas, la
cooperacion y la solidaridad. La autora agrega, que en la educacion libre se
valora la capacidad critica, la libertad y la autonomia; rechazandose el proceso
de transmisién de conocimientos o conceptos impartidos desde la pedagogia

tradicional.
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Por su parte, Fernandez Cimiano (2018), destaca que cada espacio,
escuela de pedagogia libre, grupo de crianza o proyecto, tiene elementos propios
y caracteristicos que lo hacen unico. Por eso, “la educacion libre engloba un
amplio y heterogéneo grupo de experiencias educativas que no poseen unos

referentes claros, sino que se nutren de influencias muy diversas” (p.8).

Flores Gonzalez (2016), agrega que este modelo promueve que el adulto
acompanante, se adapte a las competencias de los nifios/as, siendo de esta
manera que se inician los aprendizajes. Asimismo, plantea el rol del
acompanante, el cual esta marcado por la presencia, disponibilidad, observacién
y escucha, destacando que las propuestas hechas por los mismos, tendran en
cuenta las demandas, deseos y necesidades de cada nifio/a. Tratandose de
propuestas que no buscan generalizar una unica opcion de actividad de manera
grupal, sino crear diferentes espacios y escenarios a los que se puedan ir

sumando de acuerdo a sus particularidades, necesidades y deseos.

Fernandez Cimiano (2018), a partir de su experiencia refiere, que uno de
los objetivos de la educacion libre tiene que ver con el acompafiamiento
emocional, posibilitando la exploracién y experimentacién, priorizando la
capacidad de los nifios/as para guiar sus propios aprendizajes, a partir del juego
y movimiento. A su vez, alude a que estas propuestas, no dejan de lado los
ideales que las sustentan, teniendo como eje “el respeto, la aceptacion, la
libertad, la autonomia, los limites y el descubrimiento personal y del entorno”
(p.-31), buscando acompafiar respetuosamente el desarrollo de los infantes,

intentando que la libertad se convierta en un estado natural de la persona.

Respecto a los limites, Wild (2006), menciona que es comun, como
adultos que hemos sido formados y restringidos por medio de los limites, que se
nos haga dificil comprender que, en la practica, los limites pueden funcionar para
definir un espacio, para actuar de manera independiente y libre, en el que el

desarrollo humano realmente pueda ocurrir.
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Aclara que, cuando entendemos esta diferencia, notamos que los limites
no definen a las personas, sino que colaboran con la posibilidad de mantener un
ambiente comodo, en el que tanto nifios como adultos, se sientan a gusto. Por
otro lado, aflade que las vivencias que se experimentan en un entorno relajado
van dando paso a que disminuyan las contradicciones entre la libertad y los
limites, posibilitando comprender que estos conceptos estan fuertemente

vinculados con el amor y el respeto.

Fernandez Cimiano (2018), agrega que, estas propuestas intentan
propiciar espacios de crianza, brindar actividades de psicomotricidad, juego y
excursiones en familia. Priorizando el deseo e interés de los infantes, buscando
que los mismos puedan mantener una conexion interior, logrando comenzar a

percibir y reconocer sus propias necesidades.

2. Enfoque Reggio Emilia:

Por otro lado, si hablamos de la pedagogia Reggio Emilia, no podemos
dejar de lado las bases que la sustentan y los aspectos que la constituyen. Para
ello, Herrero (2014), mencionando los aportes de Hoyuelos (2004), refiere a los
principios metodoldgicos, los cuales pueden variar, dependiendo del lugar en el
que se implementen, de los nifios/as y los recursos con los que se cuente. Entre
ellos, refiere a que se busca priorizar la participacion y colaboracién de la
comunidad educativa, la documentacion de los procesos de aprendizaje,

asignando gran importancia a la formacion continua de los educadores.

En cuanto al espacio aulico, la autora menciona que se cuenta con dos
docentes y ademas se incorporan el tallerista y la figura del atelierista
(especialista en Educacion Artistica), trabajando siempre en equipos
pedagogicos. Agrega que, se considera al espacio-ambiente como tercer
maestro y la forma de trabajo es a partir de proyectos, buscando lograr el

desarrollo de la creatividad, respeto por la diversidad e interaccion social.
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Montenegro (2011), aludiendo al valor mas importante para la pedagogia
Reggio Emilia, refiere a la idea o imagen de nifio, la cual se construye partiendo
de concebirlos como personas competentes, capaces de hacer y pensar,

sacando la idea de que son “recipientes vacios que quieren ser llenados” (p.30).

A su vez, es importante destacar las palabras de Carla Rinaldi, quien se
desempefia como presidente de la asociacion Reggio Children, al aludir a la
imagen de nifo, refiriendo a que, si bien aun no cuentan con un conocimiento
exhaustivo del mundo, tienen los instrumentos necesarios para conocerlo de
manera libre e independiente, tomando aquello que consideran acorde para su
desarrollo y formacion. Mencionando que, cuentan con el deseo por conocer,

con la capacidad para relacionarse con el mundo y construir sus aprendizajes.

3. Método Montessori:

En cuanto al Método Montessori, Miguel Borge (2015), tomando aportes
de Serrano (1945), expone que este método, posiciona a los nifios y nifias como
protagonistas del proceso ensenanza-aprendizaje. Destaca, que los infantes no
buscan generar competencia entre pares, desarrollandose adaptaciones
curriculares y actividades especificas para priorizar el ritmo de trabajo individual,

buscando que cada nifio/a sea el centro de su propio aprendizaje.

De esta manera, el autor asume al método, como aquel que fomenta la
empatia, que busca el contacto entre nifios/as de diferentes edades, con el
objetivo de que puedan desarrollar habilidades sociales. Asimismo, fomenta el
aprendizaje entre pares, esperando que los mas pequefos aprendan por
imitacion a los mayores, sustituyéndose de esta forma, la competencia por la

cooperacion.

Por otro lado, hace referencia a que se anima a los nifos/as a usar su

imaginacion para experimentar las posibilidades ilimitadas que existen en su
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entorno mas cercano. De esta manera, aprenden por medio de la manipulacién

de objetos, probando todo el entorno que los rodea.

Anade que, otro beneficio apreciable de este enfoque, es el aprendizaje
personalizado, por lo que los maestros brindan a los nifios/as diferentes
propuestas colocandolas a su alcance, para que puedan elegir las actividades

de mayor disfrute.

Refiere de esta forma, a que cada uno elegira una actividad diferente y
trabajara de forma independiente. Mencionando este aspecto como una ventaja,
ya que, permite a los infantes aprender de forma autonoma. Por lo tanto
representan, no solo diferentes procesos, sino también, el uso de diferentes

materiales.

Por ultimo, agrega que este enfoque, no cree en la rigidez y estabilidad
del sistema educativo que, responde a un curriculo cerrado, sino que sugiere un
método cientifico mediante el cual se ensefa a los nifios y nifias a través de los
sentidos. Un método que esta basado en la necesidad de independencia de los
mismos y que busca valorar y apreciar el recorrido que van realizando a través

de la exploracion del entorno.

4. Pedagogia Waldorf:

En relacion a la Pedagogia Waldorf, Mujica (2012), enuncia que una de
las premisas fundamentales de esta educacién, tiene que ver con priorizar que
los nifios y nifias estén en la etapa adecuada para llevar a cabo cada propuesta,

habiendo un lugar y un momento para cada cosa.

Agrega, en relacion al nivel inicial, en el cual se pueden observar grupos
de nifios y nifas entre los dos y siete anos, que las actividades responden a sus
intereses y necesidades, dandose una exploracion del mundo a través de los

sentidos, en donde pueden observar e imitar a los adultos que acompanan.

28



Destaca que, en estos espacios, los aprendizajes se dan a través del
movimiento, el contenido de las propuestas, las habilidades linguisticas, sociales
e imaginativas, las cuales se desarrollan a través del juego libre. A su vez,
menciona que, el objetivo no es obligarlos a capacitarse demasiado pronto, sino
ayudarlos a desarrollar habilidades y destrezas que necesitaran mas adelante

para enfrentar los desafios de una educacion sélida.

Por su parte Atilano (2012), agrega que en esta pedagogia el ritmo diario
de trabajo lo controla el docente, que se concibe como instructor y no como guia,
organizando las actividades de los nifos/as. También menciona que, se
establecen propuestas, empezando por el desarrollo de la motricidad fina y
gruesa, hasta lograr movimientos mas complejos. Los educadores deben tener
en cuenta las necesidades motrices, psiquicas e intelectuales de los nifios/as
segun las etapas especificas de desarrollo por las que estan atravesando,
tratandose de un proceso graduando a diferentes niveles: septenal, anual,

estacional, mensual, semanal y diario.

El mismo autor, agrega que, esta pedagogia pone sus bases en el arte,
tomandolo como medio de comunicacion y transmisién de conocimientos.

Menciona a su vez, cuatro caracteristicas que la diferencian de otros modelos:

En primer lugar, refiere a la inclusion de la “euritmia pedagoégica” (arte del
movimiento) en la curricula. En segundo lugar, agrega “el dibujo de forma”,
mediante la cual se espera que los nifios/as puedan, a través de la ejercitacion
manual, pictérica y grafica, adquirir destrezas ligadas a lo espacial, motriz y la
lateralidad. Una tercera caracteristica busca que los infantes puedan elaborar
sus propios libros de texto, por medio de la creacién de un registro de clases
sobre cuadernos de elaboracién propia. Por ultimo, se busca que un mismo
maestro, tutor, acompainie al grupo durante varios afnos, idealmente, durante todo
un ciclo septenal, promoviéndose un vinculo sélido y personalizado “entre el ser
individual, animico, intelectual y social del nifio y del maestro, que

necesariamente trasciende los limites de un vinculo escolar simple” (p.6).

29



2. ANTECEDENTES

A lo largo de las ultimas décadas, las propuestas de educacion alternativa
se han ido ampliando e imponiendo como complemento o sustitucion de la
escuela tradicional, atendiendo a nuevas necesidades y demandas de las
infancias y sus familias; siendo posible observar, gran cantidad de propuestas,

en las cuales se implementan diversas pedagogias alternativas.

Asi como dice Carbonell (2015), a pesar de que las pedagogias
alternativas puedan tener ciertos aspectos y caracteristicas en comun, cada
modelo tiene rasgos propios, como asi también, puede haber divergencia en

cuanto a terminologias empleadas.

Considerando que el objetivo de esta investigacion es indagar las
caracteristicas de los procesos de ensefianza-aprendizaje en espacios de
educacion alternativa, centrando el interés en la primera infancia, se realizé una
recopilacion de antecedentes empiricos, en los que pueden vislumbrarse
investigaciones en relacion a la Educacion Libre, la Pedagogia Waldorf, la
Pedagogia Montessori y el Enfoque Reggio Emilia, seleccionando las mismas,
en relacion a profundizar en aquellas pedagogias mas aplicadas en Argentina,

principalmente en la ciudad de Rosario y alrededores.

En primer lugar, Rosario Nufiez (2018) estudia situaciones de educacion
libre tomando como contexto dos escuelas alternativas de Sevilla, acercandose
“a su realidad para comprenderla, extrapolarla al desarrollo socioemocional de
los nifios, con el objeto de entender que estos paradigmas pedagdgicos son los
que permiten mayor ajuste a la sociedad” (p.7). Para ello, le asigna importancia
a la expresion, comunicacion y desarrollo emocional, recalcando a las
pedagogias alternativas como favorecedoras de la adquisicion de competencias
socioemocionales. La investigacion, se plantea en relacion a la importancia del
trabajo con la Inteligencia Emocional, refiriendo a que la misma se desarrolla a

partir de una serie de componentes fundamentales, tales como: conocer las
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propias emociones, manejar las emociones, motivarse a si mismo, reconocer las
emociones de los demas y establecer relaciones. Lo que se busca conocer es,
“‘como las metodologias educativas alternativas al Sistema Educativo actual
permiten el desarrollo mas eficaz de estas competencias” (p.14). También, se
interesa por comprender la realidad presente en ambas escuelas, buscando
entender “como y por qué el desarrollo socioemocional es mas o menos positivo
en los espacios educativos seleccionados” (p.31). El método de estudio de casos
se presenta como un “mapa de ruta”, que posiciona al investigador como
observador participante de la realidad, siendo de esta manera que su tarea se
potencia a partir de las experiencias que va teniendo en contexto, buscando
comprender lo que ocurre en cada espacio, afadiendo a la investigacién las
variables de tiempo y espacio. Por otro lado, selecciona como participantes de
la investigacion a los adultos acompafantes del espacio, a algunos
representantes de las familias y los miembros encargados de la gestion
institucional. En cuanto a los resultados, se ha demostrado que los enfoques
pedagogicos fomentan el respeto a los ritmos naturales de desarrollo y
contextualizacion de las familias, al sentido de pertenencia y al compaferismo

respetuoso, mejorando el desarrollo de habilidades sociales y emocionales.

Por su parte, Flores Gonzalez (2016), realiza su investigacion de campo
basandose en el disefio de un pre-proyecto pedagadgico, el cual se potencia por
medio de la realizacion de entrevistas a profesionales. El pre-proyecto esta
impulsado por el deseo de familias, profesores, profesionales de la educacién y
estudiantes de abrir un centro de Educacion Libre, de nivel primario, en la
provincia de Sevilla, Espafia. La idea, surge fundamentalmente de la necesidad
“de dar continuidad a un proceso ya consolidado para educacion infantil pero que
no cuenta con ningun centro que de cobertura a la etapa 6 -12 afos” (p.5). La
problematica que se intenta responder, tiene que ver con observar que, en
muchos casos, hay niflos/as que sienten el compromiso de escolarizarse por
medio de un “sistema que no respeta sus procesos personales de aprendizaje.
Con practicas que van en contra de sus libertades y su derecho de ser, que

coarta sus inquietudes y suefios y no favorece la evolucion de sus
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potencialidades” (p.5), lo cual da como resultado, la perdida de la creatividad y
la posibilidad de resolucion de situaciones ingeniosamente. La investigacion se
realizd6 desde el proceso de “investigacion-accidn” de situaciones sociales,
implementando instrumentos como la entrevista y el uso de diario de campo, lo
cual permiti6 a la investigadora poder participar y enriquecerse con el
intercambio grupal. Los resultados muestran que, el uso de la metodologia de
investigacion-accion posibilitd la participacion y formacién de la investigadora en
una iniciativa pionera en Sevilla, pudiendo vivenciar desde lo organizativo,
realizando aportes al disefio del proyecto y su redaccion, lo cual amplié su nivel
de conocimiento sobre la educacion libre. A su vez, la dinamica empleada fue
potenciadora tanto para ella como para los integrantes del proyecto, que se han

enriquecido por medio de la socializacién y participacion de manera democratica.

Por otro lado, pensando en el concepto de educacion de calidad, desde
Santiago de Chile, Torche, et al. (2015), realizan su investigacion con el objetivo
de ofrecer un modelo para comprender la forma en que directivos y docentes
conciben dicho concepto utilizando como técnica los grupos focales y entrevistas
en profundidad, para poder indagar la vision y discursos de los participantes. Se
priorizaron las entrevistas individuales para los directivos y la técnica de focus
group para los profesores, ya que, se esperaba poder recoger el discurso de un
mayor numero de personas. Los resultados muestran que se pudo distinguir, un
concepto “amplio, complejo y en alguna medida heterogéneo de calidad
educacional, donde directores y profesores introducen un conjunto variado de
componentes, dando lugar a distintas prioridades y énfasis segun sus visiones
personales y el contexto en que se desempenan” (p.8), ya que, el concepto de
educacién de calidad presenta componentes y dimensiones muy diversas. A su
vez, estos resultados permiten inferir en relacion a la influencia que puede llegar
a tener la dimension subjetiva de este concepto en cuanto a la apropiacién y
percepcion de los actores institucionales de los programas y politicas orientados
a fortalecer la calidad en la educacién. En este sentido, si los establecimientos
educativos, trabajan con un concepto diferente de calidad, al propuesto
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institucionalmente, se vuelve improbable que la apropiacion y efectividad de los

programas de apoyo a la calidad sean altos.

Volviendo a referir a las inteligencias multiples y en este caso, en relacion
a la pedagogia Reggio Emilia, es posible tomar los aportes investigativos de
Callejo Llorente (2017), quien vinculé dicha pedagogia con la teoria de las
inteligencias multiples, a partir de la realizacion de propuestas concretas aulicas,
que tenian como intencién, abordar una forma de trabajo escolar, diferente al
que se observa en las escuelas tradicionales. Los resultados muestran, la
importancia que cobra el espacio-ambiente en la tarea diaria, como asi también
el valor de la participacion de las familias en el proceso ensefanza-aprendizaje.
En este sentido, se tiene en cuenta que la educacién, no implica solo la
adquisicidon de aprendizajes, sino que es necesario crear condiciones espaciales
y materiales para que se construya. La autora anade que, la mejor manera de
hacerlo es trabajando sobre temas del interés de los nifios/as, que sean
motivadores, utilizando materiales que estén a su alcance, algunos de uso

cotidiano, escuchando y valorando sus intereses y necesidades.

En relacion al antecedente anterior, Herrero (2014), observa cémo influye
el espacio-ambiente en el proceso de ensefanza-aprendizaje, asumiéndolo
como recurso educativo y motivador, analizando la relevancia del mismo, a partir
de la comparacion de las fachadas escolares, los patios y espacios aulicos de
escuelas tradicionales con escuelas Reggio Emilia de instituciones publicas de
la provincia de Segovia, con el fin de percibir, “cémo puede influir el disefio,
uso y estética del espacio-ambiente escolar en el desarrollo y aprendizaje de los
nifios y de las nifias” (p.3). La investigacion fue realizada a partir de encuestas,
esperando conseguir informacién directa y confiable sobre el conocimiento de
los docentes de nivel inicial que, cuentan con experiencia en tematicas como el
espacio ambiente en escuelas Reggio Emilia. Asimismo, se recopilaron
imagenes de diferentes escuelas inspiradas en dicha pedagogia e imagenes de
la provincia de Segovia, para poder visualizar las diferencias y similitudes que

existen entre ambos espacios. La autora concluye su investigacién afadiendo
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que, la concepcion del espacio-ambiente institucional como lugar acogedor, bello
y motivador, da como resultado que los nifios/as, “experimenten, descubran y se
relacionen con la comunidad educativa® (p.39), propiciando que logren ser

participes, activos y protagonistas de sus propios aprendizajes.

Por otro lado, Fernandez Guillén (2015), llevd adelante su investigacion a
partir de la realizacion de observaciones aulicas y entrevistas informales con los
profesionales de la escuela seleccionada, ubicada en Granada, Espana. De esa
manera es que logré obtener informacion necesaria sobre las necesidades del
espacio, para la posterior formulacion de un proyecto de intervenciéon que se
elaboré teniendo en cuenta el interés de los nifios/as y el entorno, buscando
fomentar el arte, la expresion y la creatividad. Concluye su investigacion dando
cuenta de los progresos que ha podido observar en relacion a un aumento de la
creatividad y la imaginacion de los infantes, como asi también, el deseo puesto
en la exploracion y manipulacion de multiples materiales; sin dejar de mencionar
que, la propuesta llevada adelante, también impulsé el trabajo colaborativo y en

equipo.

Siguiendo con el concepto de creatividad, Elisondo y Donolo (2014),
desde la Universidad Nacional de Rio Cuarto - Argentina, muestran argumentos
y resultados empiricos de investigaciones realizadas por tres diferentes autores,
que destacan vinculaciones entre creatividad y apertura a experiencias,
relevantes para caracterizar contextos educativos posibilitadores de procesos
creativos. Los instrumentos utilizados en cada investigacion, fueron entrevistas
a estudiantes, cuestionarios y se selecciono6 la prueba “crea” destinada a la
inteligencia creativa. A su vez, en los trabajos explorados se hace alusion a la
creatividad como un proceso socio-cultural, condicionado por el contexto, ya que,
los contextos promueven la circulacion de experiencias y diferentes
perspectivas, favoreciendo el didlogo y los intercambios culturales, aumentando
las posibilidades creativas. Finalizan anadiendo que, es posible pensar en “un
nuevo paradigma educativo, una nueva mirada de la educacion, a partir de la

construccion de contextos de ensefanza y aprendizaje donde se relacionen
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creatividad, experiencias e interculturalidad” (p.13). Buscando un paradigma
diferente, que logre centrar la mirada en las capacidades individuales, como asi

también en las potencialidades de los intercambios socio-culturales.

En la misma linea y pensando en la creatividad desde la implementacion
del arte en las aulas, nos encontramos con la Pedagogia Waldorf y la
investigacion realizada por Sanchidrian Fernandez (2020), quien se propone
conocer las distintas practicas artisticas tomadas por dicha pedagogia y la
funcién que las mismas representan dentro del curriculum institucional, como asi
también, descubrir como a través del arte se pueden encontrar diferentes
maneras de llevar adelante las materias escolares. La autora define como
objetivo principal de estas escuelas, el desarrollo de la libertad individual, ya que
ademas de las tareas que se presentan para su realizacidn voluntaria, es
destacable el uso de la actividad artistica. Plantea que, “el arte, a pesar de no
ser un area especifica, esta ligado al resto de las materias, y lo utilizan en todas
sus versiones para desarrollar y aprender” (p.6). Destaca la importancia del
proceso de aprendizaje, por sobre el aprendizaje en si, siendo importante
observar cémo los nifios/as aprenden. Por otro lado, expresa que la educaciéon
emocional es fundamental en este proceso, ya que, por medio de ella los
nifos/as aprenden a no manifestarse de manera competitiva con sus pares, sino
con ellos mismos, “queriendo siempre mejorar y superarse, y todo esto a través
de la cooperacion y colaboracion con el resto de los integrantes del aula” (p.6).
En relacién al trabajo de campo realizado, se trata de una propuesta didactica
disefiada para realizar en un tercer grado de primaria, durante una semana, en
una escuela de Pedagogia Waldorf situada en Madrid, Espafia. La finalidad de
la misma es que, los estudiantes desarrollen y trabajen de forma especifica,
competencias como: “aprender a aprender”, “competencias sociales y civicas”,
“sentido de iniciativa y espiritu emprendedor” y “conciencia y expresiones
culturales”. En las conclusiones del trabajo, se puede observar que, si bien no
se pudo llevar adelante la investigacion de manera presencial en el aula, debido
al contexto de pandemia por COVID-19, fue por medio del proceso de

investigacion que se pudo comprender “coémo las practicas artisticas acompafian
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a los alumnos Waldorf a lo largo de toda su etapa escolar, y como éstas se van

modificando y adaptando segun en qué etapa se encuentren” (p.33).

De la misma manera, Fabre Mestres (2015), desde el lineamiento Waldorf,
partiendo de la idea de que la educacion debe dar cuenta del desarrollo integral
de cada persona, presenta una propuesta de intervencion para nifios/as de 3 y
4 afos, “donde el trabajo de la habilidad creativa individual, puede ayudar al
individuo a prepararse para desarrollar sus capacidades emocionales y descubrir
cémo reconocerlas y usarlas para mejorar su nivel de vida como persona” (p.2).
Asimismo, en el trabajo se vislumbra la necesidad de trabajar las vivencias
internas de los nifos/as, por medio de la creatividad, buscando fomentar su
capacidad emocional, para lograr un buen desarrollo, en el que se respete su
evolucion como ser individual, “con el fin de investigar qué puede hacer el adulto
para ayudar al nifo a ser libre, creativo y espontaneo en pensamiento, promover
su desarrollo natural, en definitiva dar la importancia que se merece al
desarrollo de todos los ambitos de la persona” (p.6). A partir de las
conclusiones, es posible observar que, la propuesta de intervencidn que
pensaba implementarse en una escuela tradicional publica, ubicada en
Barcelona, no fue realizada debido a diferentes factores, que incluian la
organizacion, los espacios, los materiales y los tiempos. Sin embargo, se realizé
la planificacion de la propuesta con la intencionalidad de llevarla a cabo en algun
otro momento y se investigo tedricamente la tematica. A su vez, se reflexion6 en
relacion a lo que la Pedagogia Waldorf pretende con su método educativo,
siendo estas bases: “Guiar al nino en su desarrollo como persona auténoma
capaz de tomar sus propias decisiones y tener una vision critica de él mismo, de

los demas y de su entorno, respetando su desarrollo evolutivo natural” (p.42)

Siguiendo con la Pedagogia Waldorf y la implementacion de propuestas
en edades tempranas, desde Ecuador, Jiménez Vera y Llumiquinga Sangovalin
(2017), se plantearon como objetivo de investigacion, “determinar la incidencia
de esta pedagogia en la educacién infantil, mediante la aplicacién de técnicas

investigativas para determinar el grado de conocimiento de los actores que
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forman parte del establecimiento” (p.7), lo cual realizaron a partir de métodos de
encuestas y entrevistas, tanto a actores institucionales como familias
pertenecientes a la escuela. Asimismo, aplicaron fichas de observacion a nifios
y nifias. De esta manera, es que llegan a concluir, en primer lugar, que este
meétodo busca el desarrollo de cada estudiante, partiendo de la necesidad de
formar un ambiente libre y cooperativo, sin buscar que se generen actitudes de
competencia entre pares, por lo que, no se realizan examenes y se apoya la
formacion artistica y los trabajos manuales. Por otro lado, esta pedagogia hace
hincapié en el desarrollo cognitivo de cada nifio/a a su ritmo, “realizando una
introduccion tardia a la lectoescritura, la cual comienza partir de los 7 afios,
siendo la maestra considerada no solo una guia sino un modelo de inspiracion”
(p.81). Finalmente, se considera al estudiante como un sujeto activo y se trabaja
por medio de una ensefianza individualizada con grupos de la misma edad,
buscando ensefiar por medio de la colaboracidén, cooperacion, respetando el
interés de cada nifio/a y por medio de tareas que tienen una duracién variada,
de acuerdo a lo que desee cada infante, siendo los nifios quienes descubren sus

errores.

También, investigando en Educacion Infantil, Jiménez Martin (2020), se
propone dilucidar, “la importancia y los beneficios que aportan los cuentos en las
primeras etapas de la vida” (p.2), planteandose como los mismos, “favorecen el
aprendizaje de habilidades, el desarrollo del lenguaje y sientan las bases para
futuros aprendizajes” (p.2), basandose en la Pedagogia Waldorf. La propuesta
de intervencion que se lleva a cabo, tiene que ver con la utilizacion de tres
cuentos, seguidos de actividades que se trabajaran a lo largo del curso escolar,
una propuesta por trimestre, buscando que se pueda repetir cada uno de los
cuentos en reiteradas ocasiones, con la finalidad de que los nifio/as puedan ir
recordando e identificando las imagenes, poniendo en marcha habilidades de
memoria y atencion. El objetivo es, favorecer el desarrollo del lenguaje oral en
nifios y nifas de tres y cuatro afos, utilizando como estimulo la literatura infantil,
juegos de manos y dedos, rimas y canciones. Se concluyé el trabajo, dando

algunas apreciaciones sobre la implementacién de la propuesta, aunque la
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misma no puedo llevarse adelante por completo. En primer lugar, se destaca la
reaccion de los nifios/as al ver los cuentos, mostrandose con curiosidad y
expectativa, como asi también, atentos durante toda la narracién. A su vez, se
pudo ver que luego de algunos dias, daban cuenta de los personajes y al haber
combinado narraciones con canciones, se los podia notar mas cautivados.
También, con el correr de los dias, se observo de manera mas evidente el trabajo
cognitivo oculto luego del momento de cuento, ya que iban memorizando la

historia y cantando las canciones.

Siguiendo con la idea del trabajo aulico centrando la mirada en los
intereses de los infantes y un ambiente preparado para la libre exploracion
mediante el uso de materiales concretos, es preciso hacer mencién al método
pedagogico Montessori, quizas el mas difundido en Argentina, al hablar de

enfoques de ensefanza alternativa.

En este sentido, Rodriguez Blanque (2013), a partir de su trabajo realizado
en la ciudad de Cérdoba, Espaina, da cuenta a partir de un estudio exploratorio
sobre la pedagogia Montessori, de algunos aspectos fundamentales que implica
el trabajo a partir de esta modalidad. Comienza destacando, el valor que se le
asigna a las infancias, siendo concebidas como una etapa con significado propio,
en la que los/as nifios/as no deben ser considerados como “adultos en
miniatura”, sino como sujetos que tienen necesidades e intereses propios y se
manejan de manera activa por medio del juego, la exploracidn, experimentacion
y el descubrimiento del mundo circundante, mediante el cual van construyendo
los primeros vinculos. Asimismo, menciona la funcion docente, a la cual se
denomina “guia”, siendo quien orienta a los infantes, sin que resulte su presencia
invasiva o excesiva, de modo que no signifique un obstaculo para sus
experiencias. También resalta la funciéon que cumple el ambiente, el cual debera
estar preparado, organizado y disefiado para cumplir con la finalidad de que el/la
nifio/a desarrolle aprendizajes en libertad, basandose la organizacion espacial
en los principios de “simplicidad, belleza y orden” (p.12). En relacién a su trabajo
de campo, lo llevd a cabo en una escuela Montessori situada en Madrid, “con el
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fin de poder conocer en directo la actividad pedagdgica dentro de un aula
Montessori y analizar el papel que ejerce el profesor dentro de la misma” (p.37).
Se emplearon observaciones no participantes y entrevistas realizadas a la
docente/guia y a una familia perteneciente a la institucion, con la finalidad de
recoleccion de datos. Destaca entre sus conclusiones, en primer lugar, el respeto
por el ritmo de cada uno de los infantes, mostrandose cada uno/a de manera
auténoma en la tarea que quieren realizar, eligiendo en todo momento tanto lo
que quiere hacer, como el tiempo empleado en su realizacién. En segundo lugar,
refiere a la funcidén de las guias, como aquellas que orientan y acompafian sin
intervenir, salvo que sea necesario, como, por ejemplo, ante situaciones de
peleas. Por ultimo, enfatiza en el ambiente aulico, calificandolo como “agradable,

alegre y estimulante para los nifios” (p.42).

Tal como en la investigacion anterior se buscaba conocer acerca de la
funcién del docente, Gonzalo (2020), desde Argentina, realizando su tesina de
grado en la ciudad de Rosario, expresa como objetivo de investigacion “conocer
la concepcidn de aprendizaje en las practicas docentes desde la perspectiva de
la escuela Montessori” (p.6), buscando realizar un aporte hacia la mirada
psicopedagdgica de la implementacion del método. Para ello, realiza un trabajo
empirico por medio de observaciones no participantes y entrevistas semi -
estructuradas a docentes, quienes coinciden en que es necesario, partir de los
intereses de los/as ninos/as, como asi también contar con un ambiente
preparado, relacionando el aprendizaje con “lo concreto, la exploracion,
manipulacion” (p.40). A su vez, se destaca que la presencia de nifos/as de
diferentes edades favorece la tarea, siendo que aprenden unos de otros.
También refieren a la observacion como “una accion primordial en la practica
docente” (p.42), siendo las guias las responsables de ayudar a los/as nifios/as a
“aprender, investigar, experimentar y desarrollarse de forma auténoma e
independiente” (p.43). En cuanto a la funcidén psicopedagdgica, se anade su
proposito como promotor de espacios subjetivantes que da lugar a la produccion
de autorias de pensamiento. Asimismo, en los decires docentes se pudo

apreciar, una inclinacion a pensar la psicopedagogia desde lo reeducativo frente
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a contribuir con los/as nifios/as que presentan problemas en el aprendizaje,

siendo quienes acompanan también las practicas docentes.

Por otro lado, Miguel Borge (2015), investigando en base a la primera
infancia, plantea que la metodologia Montessori, da lugar a que los nifios y nifas
ocupen un lugar protagonico en sus propios aprendizajes, adaptandose
facilmente al entorno que los rodea. Asimismo, les proporciona la libertad
necesaria para que puedan experimentar, manipular y sentir, potenciando la
curiosidad. En su trabajo de campo, realizado en Palencia - Espafa, en una
ludoteca en la que participan nifios/as de diferentes edades (entre 1 afio y 5
afos), se propuso objetivos mediante los cuales poder, “conocer y distinguir
aquellas estrategias metodolégicas del método Montessori que fomentan en
mayor medida el aprendizaje de los sentidos” (p.9), utilizando materiales
adecuados para que los infantes actuen libremente, desarrollando y fomentando
su imaginacion, motivandolos a que actuen independientemente. En este
sentido, combinando estrategias metodolégicas y materiales, se buscd
desarrollar una metodologia ligada a promover el aprendizaje en los nifios/as por
medio de los sentidos y la exploracion con el medio, buscando que logren
aprendizajes autonomos. La propuesta se desarroll6 en cinco sesiones
educativas y se basd en el trabajo con los sentidos, “ya que la educacién
sensorial es el aspecto mas desarrollado por el método Montessori” (p.16).
También se tuvo en cuenta la importancia del espacio como elemento que
estimula, dando lugar a la comunicacion y al aprendizaje, siendo por ello que, se
crearon ambientes motivadores y placenteros que propiciaron la relajacion y

comunicacién entre los integrantes del grupo.

En la misma linea que el antecedente anterior, desde Ambato - Ecuador,
Bonilla (2020), se propone investigar acerca de “El método Montessori y el
aprendizaje multisensorial en Educacién Infantil” (p.9), adhiriendo a la idea de
que dicho aprendizaje posibilita la integracion de los recursos mentales vy fisicos
de los/as ninos/as por medio de la estimulacién de los sentidos, ya que, a partir

de los sentidos logramos percibir e interactuar con el entorno circundante, dando
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lugar al desarrollo. Realiza su investigacion de campo empleando como
meétodos, la observacion no participante y entrevistas a docentes, por medio de
instrumentos de guion de preguntas abiertas y un registro documental. A partir
del analisis de la informacion obtenida se puede destacar el empleo de multiples
propuestas por parte de las docentes que, dan lugar a que los nifios y nifias
desarrollen sus habilidades. Por otro lado, se sostiene en la investigacion, “que
el método Montessori se relaciona con el aprendizaje multisensorial” (p.15),
siendo por medio de las entrevistas, posible observar que, el aprendizaje
multisensorial empieza en los primeros anos, constituyéndose con el correr del
tiempo, al igual que el desarrollo fisico, favoreciendo al mismo tiempo, el empleo

de actividades ludicas que llamen la atencion de los infantes.

Al indagar exhaustivamente las investigaciones, se puede observar que la
mayoria fueron realizadas en Espafia y Ecuador, siendo que solo fue posible

encontrar una realizada en Argentina.

Por otro lado, se visualiza que estudian caracteristicas de una sola
propuesta alternativa, sin realizar comparaciones entre ellas o pensandolas
desde la posibilidad de integrarlas para brindar una oferta mas amplia a las

infancias.

Asimismo, fue posible visualizar que metodolégicamente, casi todas
implementan el proceso de investigacion accion para llevar adelante la tarea, ya
que suelen realizar propuestas didacticas aulicas para observar la reaccién y
desempefio de los nifios y nifas frente a la implementacion de nuevas

modalidades de ensefanza.

Desde la incumbencia psicopedagdgica, considero dicha investigacion un
aporte fundamental para pensar en los procesos de ensefanza-aprendizaje,
analizando las propuestas que se le acercan a las infancias desde los primeros
anos; teniendo en cuenta, que solo pude encontrar un antecedente pensado

desde tal disciplina.
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De esta manera, resulta importante el estudio del tema como contribucion
a la psicopedagogia y ampliacion de sus incumbencias, siendo también

interesante investigarlo para ampliar el estado del conocimiento del pais.
En base a este vacio me pregunto, ;Cuales son las caracteristicas de los

procesos de ensefanza-aprendizaje en diferentes propuestas de educacion

alternativa centradas en la primera infancia?
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3. ENFOQUE METODOLOGICO

Al pensar en el concepto de investigacion, segun los aportes de Sabino
(1992), es posible decir que, se llama investigacion a la actividad que facilita la
obtencién de conocimientos cientificos; conocimientos que deben ser “objetivos,
sistematicos, claros, organizados y verificables” (p.29). Ademas, segun el mismo
autor, podra definirse como una forma de resolver un problema de conocimiento.
Por su parte, Hernandez Sampieri et al. (2008), agrega que, la investigacion
puede concebirse como “un conjunto de procesos sistematicos, criticos y

empiricos que se aplican al estudio de un fenbmeno o problema” (p.4).

Asimismo, Samaja (2004), considera que existen dos importantes
finalidades al llevar a cabo una investigacion; por un lado, producir conocimientos
por el placer que genera llegar a conocer algo desconocido o resolver enigmas
que se generan en el propio investigador. Y por el otro, la produccién de
conocimientos “por las consecuencias técnicas y, por ende, practicas que de

ellos se pueden extraer” (p.23).

Es importante tener en cuenta, como enuncia Sabino (1992), que al
realizar un trabajo de investigaciéon, no es posible hacer referencia a todos los
fendmenos presentes en el universo, ni dar respuesta a todas las preguntas que
los hombres se hacen. Es por ello, que el investigador se postula una serie de

objetivos y temas a explorar, los cuales determinaran los propésitos del estudio.

Dichos objetivos, deben cumplir con ciertas caracteristicas, ser claros y
precisos, lo cual evitara equivocos o desviaciones, ya que funcionaran como guia
y se tendran en cuenta durante todo el proceso de investigacion (Hernandez
Sampieri et al. 2008).

A partir de lo antes mencionado, se redacto el objetivo general de esta

investigacion, que consiste en analizar las caracteristicas de los procesos de

ensefnanza-aprendizaje en diferentes propuestas de educacién alternativa de la
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ciudad de Rosario y alrededores, destinadas a la primera infancia. En
concordancia con el mismo, se pensaron una serie de objetivos especificos, tales

como:

e |dentificar y comparar las caracteristicas de las propuestas
alternativas seleccionadas.

¢ Analizar el rol de los participantes de estos espacios.

e Indagar los aspectos pedagodgico-didacticos involucrados en las

propuestas.

A continuacion, se expondran tedricamente los aspectos que hacen al
enfoque metodoldgico de dicha investigacion. Desarrollandose, de esta manera,

los alcances de la investigacion, como asi también, el tipo de disefo y el enfoque.

Por otro lado, se hara mencidbn a la poblacion participante, los
instrumentos utilizados como medio de recoleccion de datos, la descripcidn del

procedimiento y se analizaran los datos obtenidos.

3.1 Enfoque Metodolégico y Diseio

3.1.1. Diseio y Alcances de la Investigacion

Para dar respuesta a los objetivos previamente planteados, se pensé la
presente investigacion, como un estudio no experimental (Hernandez Sampieri
et al. 2014), ya que, se analizaron los fendmenos en contexto para su posterior
analisis, sin modificacion de las variables. De tipo descriptivo-exploratorio
(Sabino, 1992); descriptivo, al buscar desarrollar los procesos de ensenanza-
aprendizaje en enfoques de educacion alternativa, haciendo una comparacién
entre semejanzas y diferencias de cada propuesta y describiendo las
caracteristicas especificas de cada una. Y exploratorio, porque se tuvo en cuenta
la poca difusion existente, a nivel cientifico, de investigaciones que aborden las

caracteristicas de propuestas de educacion alternativa comparandolas y de
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como se implementan en Rosario y alrededores. Por otro lado, se trata de un
estudio de tipo transversal que se realizara en un momento unico, con un grupo

especifico de sujetos (Sabino, 1996).

En concordancia, el enfoque seleccionado es de tipo cualitativo, ya que,
en palabras de Hernandez Sampieri et al. (2014), la ruta cualitativa resulta
relevante al intentar “comprender fendbmenos desde la perspectiva de quienes lo
viven y cuando buscamos patrones y diferencias en estas experiencias y su
significado” (p.9). Tratandose de que el investigador pueda explorar para dar
cuenta de las individualidades y posteriormente genere teoria. Por medio de la

L1l

misma se intentd “recuperar para el analisis parte de esta complejidad del sujeto
y de sus modos de ser y de hacer en el medio que lo rodea. Lo intimo, lo

subjetivo” (Sabino, 1996, p.82).

3.2 Contexto y Participantes

Considerando los objetivos del estudio, se seleccionaron diferentes
instituciones educativas que desarrollan sus actividades desde enfoques
considerados alternativos, tanto en la ciudad de Rosario como alrededores.
Concretamente, se logré contar con acceso a seis instituciones destinadas a
primera infancia que, trabajan a partir de alguna de las pedagogias alternativas
seleccionadas. Particularmente, el trabajo de campo se realizé en una institucién
de Educacion Libre, una institucion con pedagogia Montessori y una con
pedagogia Waldorf. En relacion al enfoque Reggio Emilia, en una primera
instancia, se concerto el acceso a una institucién ubicada en la ciudad de Buenos
Aires, sin embargo, finalmente cancelaron la habilitacion para realizar el trabajo
de campo, por lo que se seleccionaron cuatro profesionales que trabajan en
diferentes instituciones, ubicadas en la ciudad de Rosario, Buenos Aires y

Asuncion de Paraguay.

Las instituciones, seran nombradas en esta investigacion de acuerdo al

enfoque alternativo que llevan adelante, como “Montessori”, “Waldorf’, “Reggio
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Emilia” y “Educacion Libre”. La instituciéon de Educacion Libre se encuentra
ubicada en el centro de la ciudad de Rosario y esta destinada a nifios y nifas de
primera infancia, entre los 2 y 5 anos, la institucion Montessori esta ubicada en
la zona oeste de la ciudad de Rosario, en la zona de Fisherton y brinda oferta
académica a nifos y nifias de nivel inicial y primario, entre los 2 y los 12 afios, la
institucion Waldorf se encuentra en la localidad de Granadero Baigorria y cuenta
con nivel inicial y primario, por lo que, asisten a ella nifos/as entre los 3 y los 12
afos. En cuanto a las instituciones Reggio Emilia, es posible decir, que una de
ellas se encuentra en el centro de la ciudad de Rosario y esta destinada a nifios
de primera infancia entre 1 y 4 afos, otra se encuentra en la ciudad de Buenos
aires y tiene una oferta académica destinada a nivel inicial y primario, nifios y
nifas de 2 a 12 afos, otra de las instituciones ubicada en Asuncion de Paraguay,
de la misma gestion fundadora que la escuela de Buenos Aires, que cuenta con
oferta académica desde nivel inicial hasta nivel secundario, es decir que alli
asisten ninos y nifas desde los 3 hasta los 18 afios aproximadamente y por
ultimo, una institucion ubicada en Asuncion de Paraguay, con oferta académica
destinada desde nivel inicial hasta nivel secundario, a donde asisten nifios vy

ninas desde los 3 hasta los 18 anos.

Asimismo, todas las propuestas educativas mencionadas son de gestién
privada, lo cual da cuenta de un nivel socio-econdmico de los estudiantes que a

ellas asisten, entre medio y medio-alto.

Para responder a los objetivos del estudio, se trabajé con una muestra no
probabilistica, ya que la seleccién de las instituciones y los participantes se baso
en criterios propios de la investigacidén, dejando de lado cuestiones azarosas,

procedimientos mecanicos o probabilisticos. (Hernandez Sampieri et al. 2014).

Con ello, se busco recuperar los discursos de diferentes actores claves en
cada una de las instituciones participantes, de manera de poder caracterizar a
las diferentes propuestas educativas. Para ello, al interior de cada institucion, la

seleccion de los participantes se basd en criterios como, su formacion
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profesional, su conocimiento en relacién a la tematica y su participaciéon dentro
de cada institucion, entre otros. La muestra final estuvo conformada por 27
participantes, de los cuales, 6 representan maestras, guias o acompanantes, 5
directoras/fundadoras, 2 psicologas, 3 psicopedagogas, 2 docentes de areas

especiales, 1 asesora pedagogica y 8 familiares.

Se puede observar, en la Tabla 1, los participantes entrevistados en cada

uno de los espacios, de acuerdo a su rol.

Tabla 1

Participantes

* Fundadora

* Directora/Fundadora
* 2 guias

» 2 familiares

* Docente de idioma

* Psicopedagoga

* Fundadora

* Directora/Fundadora
* 2 Acompanantes

» 2 Familiares

» 2 Maestras

* Psicéloga

* Psicopedagoga

* Maestra de Labores

« 2 familiares

* 1 Familiar con formacion Bothmer

s REGGIO EMILIA

* Directora

» Asesora pedagogica
* Psicopedagoga

* Psicdloga

* 1 Familiar
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3.3 Instrumentos de Recolecciéon de Datos

En esta investigacion se implementaron dos diferentes instrumentos de
recoleccion de datos que posibilitaron dos momentos en el trabajo de campo,
tanto en el proceso de recoleccion, como en el analisis de la informacion

obtenida: observaciones y entrevistas.

En relacion a la entrevista, es preciso mencionar que, consiste en “una
forma especial de encuentro: una conversacion a la que se recurre con el fin de
recolectar determinado tipo de informaciones en el marco de una investigacion”
(Marradi, 2007, p.215).

Las mismas se pensaron de tipo semi-estructurada, con el fin de poder
guiar al entrevistado en relacion a lo que se desea investigar, pero sin limitar su
expresion o aspectos que quiera ir sumando (Marradi, 2007). A este respecto,
cabe mencionar que, de las 27 entrevistas, 2 de ellas fueron realizadas de forma
presencial, 19 por medio de encuentros virtuales por la aplicacion Google Meet
o por la aplicacion WhatsApp y 6 fueron enviadas y respondidas de manera

escrita.

En cuanto a los ejes y categorias de las entrevistas, es posible decir que,
fueron pensados a partir de los objetivos del estudio: observar las caracteristicas
de cada propuesta elegida, el rol de los participantes de cada espacio, los
aspectos pedagogico-didacticos y se agregaron algunas mas, relativas a los
proyectos y su organizacion, tales como, cuestiones de organizacion y

surgimiento de los proyectos, aspiraciones de los participantes, entre otras.

En relacion a los objetivos previamente planteados, se desarrollaron
cuatro guiones de preguntas, con la finalidad de llevar adelante entrevistas
semiestructuradas a diversos participantes de los espacios seleccionados,
adaptando las preguntas en funcién de sus destinatarios. El guion 1, destinado

a directivos, fundadores u organizadores, esta organizado en once preguntas de
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tipo abiertas (Apéndice Il). El guion 2, destinado a otros profesionales
involucrados (Psicélogos/as, psicopedagogas/os, maestros/as de areas
especiales, asesores pedagogicos, etc.), se compone de ocho preguntas de tipo
abiertas (Apéndice Ill). El guion 3, compuesto de seis preguntas de tipo abiertas,
se administré a familiares (Apéndice 1V) y finalmente, el guion 4, se elaboré para
los maestros, guias o acompafantes y se organizdé en torno a dieciséis

preguntas, de tipo abiertas (Apéndice V).

En relacion al segundo instrumento seleccionado para la recoleccion de
datos, la observacion, se pensé como “modo de establecer algun tipo de contacto
empirico con los objetos, sujetos, situaciones de interés a los fines de su

descripcion, explicacion, comprension” (Marradi, 2007, p.191).

En este sentido, se realizaron un total de 8 observaciones en territorio,
para poder “percibir activamente la realidad exterior con el propdsito de obtener
los datos que, previamente, han sido definidos como de interés para la
investigacion” (Sabino, 1992, p.116). Es por ello que, se consideraron como €jes,
la organizacion de los espacios, el equipamiento, el material utilizado, la
distribucion de los mismos, se observd como se llevan a cabo diversas
propuestas destinadas a las infancias, el rol que tienen los acompafiantes, guias
o0 maestros y el lugar que ocupa y tiene el nifio en cuanto a sus necesidades y
deseos. Para realizar las observaciones se siguioé un guion que funcioné a modo

de guia en cada una de ellas (Apéndice VI).

Para el disefio de los instrumentos, se tomaron aportes bibliograficos de
diferentes autores, tales como Hoyuelos (2019), Tonucci (2007), Wild (2006),
entre otros y de las investigaciones previas utilizadas como antecedentes, entre
ellas la de Gonzalo (2020), Callejo Llorente (2017), Rosario Nufiez (2018) y Diez
(2009). Se tomaron algunas preguntas de dichas investigaciones, adaptandolas
a la investigacion actual y se pensaron nuevas, de acuerdo a lo observado en el
campo en los primeros contactos, que permitieron elaborar los instrumentos en

sus versiones finales.
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3.4. Procedimiento de Recoleccion de Datos

En primer lugar, el contacto inicial con las instituciones, fue de manera
virtual, telefénica o via correo electronico. En el caso de las instituciones
Montessori y de Educacion Libre, el contacto fue, con las fundadoras de los
espacios, siendo una de ellas, también directora. En el caso de la Institucion
Waldorf, fue de manera telefénica con la pedagoga institucional, que fue quien
realizd los posteriores contactos con las personas correspondientes para

habilitar la realizacion de entrevistas y observaciones.

En los primeros contactos, la finalidad estuvo dirigida a explicarles de qué
se trataba la investigacion y solicitarles su participacion. Durante los mismos,
también se informé acerca de la firma de consentimientos informados de
participacion, que implican los aspectos éticos de resguardo de datos personales
e institucionales y en los cuales, también se expone el objetivo de la

investigacion.

A partir de sus respuestas positivas, se inicio el primer momento del
trabajo de campo correspondiente a las observaciones en territorio, acordandose

en los primeros contactos, dias y horarios de las mismas.

En un segundo momento, se acordaron de manera individual con los
participantes, dias y horarios para realizar las entrevistas, de acuerdo a la
disponibilidad y posibilidad de cada uno/a, las cuales fueron grabadas en formato
de audio, bajo la autorizacién de cada uno/a de ellos/as, para su posterior

desgrabacion y analisis de la informacion.

En el caso de la Institucion de Educacion Libre, se realizaron cinco visitas
al territorio, durante jornadas aulicas completas en los meses de abril y mayo de
2022, que posibilitaron observar el trabajo en el espacio. Una vez finalizadas las
mismas se paso® al segundo momento, el cual consisti6 en realizar las

entrevistas, de manera individual, con cada uno de los participantes. Se
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realizaron en total 6 entrevistas, una de manera presencial y las cinco entrevistas
restantes de manera virtual por la aplicacion de WhatsApp y Google Meet, entre

los meses de abril y julio.

En relacion a la institucion Montessori, luego del primer contacto via mail,
la fundadora de la institucion autorizé la realizacion de un recorrido presencial en
el territorio, en el cual fue posible conocerla personalmente, dialogar,
entrevistarla y conocer las instalaciones, como asi también hacer observaciones
de la organizacion espacial y tomar fotografias de cada espacio, la misma se
realizd en el mes de abril de 2022 y duré aproximadamente, 2 horas. En un
segundo encuentro, en el mes de mayo de 2022, se permitio la realizacion de
una observacién en territorio, durante una jornada aulica en una sala de 3 a 6
afios (casa de nifos), durante una hora, habilitando posteriormente, la

realizacion de preguntas y dudas que puedan haber surgido de la observacion.

En cuanto a las entrevistas realizadas, la fundadora se ocupd de
seleccionar a una familia y a una guia, que respondieron a las entrevistas de
manera virtual, por medio de la aplicacion WhatsApp y los demas participantes
fueron contactados individualmente, por via telefénica en una primera instancia,
procediendo a realizar encuentros virtuales para dar respuesta a los guiones de
las entrevistas. Todas las entrevistas se realizaron entre los meses de abril y julio
de 2022

En cuanto a la institucion Waldorf, la pedagoga institucional fue quien
posibilitd la observacion en territorio en una sala de nivel inicial de 3 a 7 afios,
durante toda una jornada escolar, durante el mes de abril de 2022. Alli se
pudieron hacer algunos contactos con profesionales que se entrevistaron luego,
como la maestra de sala, la psicéloga que acompafia a uno de los nifios, la
pedagoga y un familiar; siendo una, entrevistada de manera virtual y las tres
restantes enviando las entrevistas de forma escrita. Posteriormente se

contactaron de manera individual cuatro participantes mas, que decidieron dar
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respuesta a las entrevistas por medio de encuentros virtuales. Todas las

entrevistas fueron realizadas durante los meses de junio y julio de 2022.

Con respecto a las Instituciones Reggio Emilia, no se pudieron realizar
observaciones en territorio. Los contactos fueron de manera telefénica con cada
uno de los participantes de forma particular, realizando con tres de ellas, en una
segunda comunicacion, encuentros virtuales por Google Meet y las otras dos
participantes optaron por enviar las entrevistas escritas. Todas las entrevistas

fueron realizadas entre los meses de junio y julio de 2022.

Una vez realizadas todas las entrevistas se procedio a la desgrabacion de
cada una de ellas, escuchando los audios grabados y escribiendo cada palabra

enunciada por los participantes de manera textual.

En relacién a las observaciones, las mismas, fueron registradas por medio
de fotografias y notas escritas, que posibilitaron la posterior sistematizacion de

observaciones.

Por ultimo, se llevo a cabo el analisis, tanto de las entrevistas como de las

observaciones realizadas, tal como se describe en el siguiente apartado.

3.5. Analisis de Datos

En concordancia con los aportes de Sabino (1996), es posible pensar que
la informacion obtenida en el proceso de recoleccion de datos es de gran valor
para responder a las preguntas y cuestionamientos iniciales, sin embargo, es
necesario un trabajo de interpretacidn y analisis del investigador, por medio del

cual cada dato cobra sentido.
Tal como se planted anteriormente, la presente investigacion se realizé

bajo un disefio cualitativo, por lo que la recoleccidon de los datos y el analisis de

los mismos fue un proceso que se fue dando de manera sincrénica y en paralelo,
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priorizando dar respuesta a los objetivos y preguntas formuladas, ya que, como
menciona Hernandez Sampieri et. al. (2014), “la accion indagatoria se mueve de
manera dinamica en ambos sentidos: entre los hechos y su interpretacion, y
resulta un proceso mas bien “circular” en el que la secuencia no siempre es la

misma, pues varia con cada estudio”. (p.7)

Mediante este estudio de tipo cualitativo, se priorizé la obtencion de datos
de personas, inmersas en sus contextos laborales o escolares cotidianos, para
comprender sus vivencias, experiencias educativas y de formacion en
profundidad. En este sentido, Cuenya y Ruetti (2010), exponen que en estos
métodos “se enfatiza en la caracteristica unica, irrepetible y subjetiva del
fendmeno explorado por lo que no se intenta arribar a leyes o generalidades”
(p.274).

Es por ello que, al tratarse de un estudio en el que se analizaron
experiencias personales humanas, los datos de interés fueron conceptos,
percepciones, emociones, pensamientos y experiencias manifestadas en las
propias palabras y acciones de los participantes que transitan cada espacio de
educacién alternativa seleccionado, teniendo en cuenta que, cada persona o
grupo social ve y comprende el mundo de forma subijetiva, por medio de lo que
otros transmiten y a partir de las propias experiencias. En este sentido, es
mediante la investigacion, que se intenta comprender cada realidad en su

contexto. (Hernandez Sampieri et.al. 2014).

Desde este enfoque, el tratamiento y analisis de los datos permitio
sistematizar los mismos, intentando reconocer diferencias y semejanzas, como
asi también cuestiones propias de cada enfoque alternativo, reduciendo datos
mediante la separacion de informacion en unidades, seleccionando criterios

tematicos.

En cuanto a las entrevistas, una vez finalizadas, se procedié a desgrabar

cada una de ellas, escribiéndolas de manera textual, con el objetivo de visualizar
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y analizar los datos relevantes que tuvieran relacion con los objetivos planteados.
Dicho proceso, también se realizé a partir de la seleccion de ejes tematicos en

vinculacion con los objetivos iniciales.

Por otro lado, una vez finalizadas las observaciones, las mismas fueron
analizadas a partir del proceso de sistematizacion de observaciones, lo cual
permitié profundizar en algunos aspectos que no se habian tenido en cuenta
durante los planteos iniciales de la investigacion, permitiendo sumar nuevos ejes

tematicos de interés.

Una vez separada la informacion, se la categorizé y codifico, clasificando
las unidades en funcion de las categorias de analisis relativas a la investigacion,
las cuales fueron pensadas de manera diferente en tanto al analisis de las
observaciones o0 las entrevistas. Para ello, se sigui6 un proceso de
categorizacion mixto, ya que se dio lugar a la aparicion de nuevas categorias
durante la exploracion en el campo, que se combinaron con las relevadas en el
marco tedrico y los antecedentes. Ademas, al categorizar, se realizo la operacién
de sintesis, reduciendo cierta cantidad de unidades en un unico concepto

representativo.

Las dimensiones de analisis se relacionan directamente con los objetivos
del estudio. La Tabla 2, muestra las relaciones entre los objetivos del estudio y
las dimensiones de analisis empleadas para el analisis de las entrevistas y

observaciones.

TABLA 2

Objetivos y dimensiones de analisis de las entrevistas y observaciones

OBJETIVOS DIMENSIONES DE ANALISIS

e Analizar las caracteristicas de
los procesos de ensenanza-
aprendizaje en diferentes
propuestas de educacion

Organizacion aulica y de trabajo.
Espacio fisico

Recursos materiales.

Propuestas, proyectos, planificaciones.
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alternativa de la ciudad de e Evaluacion.
Rosario y alrededores,
destinadas a la primera

infancia.

¢ |dentificar y comparar las e Aspectos en comun y diferentes de
caracteristicas de las cada propuesta.
propuestas alternativas e Aspectos que definen cada propuesta.

seleccionadas.

Analizar el rol de los e Personas involucradas y sus funciones.
participantes de estos espacios

Indagar los aspectos e Caracteristicas de los procesos de
pedagogico-didacticos ensefanza-aprendizaje.
involucrados en las propuestas. e Aprendizajes esperados

e Organizacién de las dinamicas.
e Presentacion de las propuestas.

Para finalizar, dando respuesta a las preguntas y categorias diagramadas,
es que se fueron redactando los resultados, buscando relacionar conocimientos
previos con informacion obtenida de manera bibliografica y la experiencia
personal del investigador dentro del territorio. De esta manera fue posible
generar hipotesis, explicaciones y desarrollar teorias (Hernandez Sampieri et. al

2014), que posibilitaron los aspectos concluyentes.
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4. RESULTADOS

A continuacion, se expusieron los resultados alcanzados tras el analisis
de los datos obtenidos, por medio de las herramientas de observacion vy
entrevista, las cuales se llevaron a cabo en diferentes espacios que brindan

propuestas de educacion alternativa para nifios y nifias de primera infancia.

Dicho analisis, surgié del marco tedrico disefiado y de las preguntas y
objetivos iniciales, desarrollados por el investigador, los cuales refieren a poder
identificar y comparar las caracteristicas de las propuestas alternativas
seleccionadas, indagar los aspectos pedagdgico-didacticos involucrados en las
propuestas y analizar el rol de los participantes de estos espacios, teniendo en
cuenta en este punto, no solo a los profesionales que alli se desempefan, sino
también, el lugar que ocupan los nifios, nifas y familiares que eligen estos

espacios de aprendizaje para sus hijos e hijas.

En primer lugar, se presentaran los datos sociodemograficos que permiten
caracterizar los aspectos mas relevantes de los participantes de la muestra.
Luego se hara referencia a los diferentes roles y funciones de los participantes
de cada espacio y posteriormente se caracterizaran los enfoques alternativos
seleccionados, describiendo los rasgos distintivos de cada uno de ellos, como

asi también, los rasgos que comparten.

4.1 Datos Sociodemograficos

En relacion a las caracteristicas generales de la muestra, se observo que
un 96% de los participantes del estudio responde al género femenino.
Presentando una edad promedio de 39 afios. Y un promedio de tiempo
trabajando o formando parte de cada enfoque en el que participan de 5 afios y
medio: 6 afos en la pedagogia Montessori, 6 anos en el enfoque de Educacion
Libre, 6 afios en el enfoque Reggio Emilia y 4 anos en la pedagogia Waldorf. Lo

cual se observa a continuacion en la Figura 1.
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Figura 1

Promedio de anos trabajando en las instituciones de los participantes.

PROMEDIO TOTAL

EDUCACION LIBRE

MONTESSORI

WALDORF

REGGIO EMILIA

ANOS

Por otro lado, se pudo visualizar que, las instituciones destinadas al
enfoque Waldorf, Montessori y de Educacion Libre, llevan funcionando en la

ciudad de Rosario y alrededores desde hace, un promedio de 9 afos.

En cuanto al enfoque Reggio Emilia, si bien no hay en Rosario, una
institucion que implemente de manera total dicha pedagogia, hace
aproximadamente 4 afios, que algunas instituciones destinadas a primera
infancia comenzaron a tomar aportes de la misma para llevar adelante sus
propuestas. Ofreciendo también, capacitaciones a docentes, directivos y

supervisores.

Analizando los datos, en relacibn a cada una de las instituciones vy
propuestas, se observa que, teniendo en cuenta el nivel de formacion de los
profesionales seleccionados para el analisis, en la muestra de los participantes
involucrados en la Educacion Libre, un 50% tiene formacion terciaria habilitante
en cargos docentes y un 50% formacién Superior Universitaria. Por otro lado, en
relacién a la formacion especificamente del enfoque, el 100% de la muestra

contaba con algun tipo de formacién en relacion a la pedagogia, previo a trabajar
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en los espacios. Y un 75% de la muestra continué con su formacion hacia un

nivel Superior Universitario como acompafantes en Educacion Libre.

En cuanto a la pedagogia Montessori, se observo que el 50% de la
muestra, cuenta con formacion terciaria con titulacién docente y el 50% tiene
titulacién Superior Universitaria. En relacion a la formacién especificamente
Montessori, el 33% de la muestra no tiene formacién, el 50% comenz6 a
formarse a partir de haber entrado a trabajar en la escuela y el 17% de la muestra

tenia formacion avalada internacionalmente desde el comienzo.

En relacién a los participantes de la pedagogia Waldorf, se visualiza que
el 100% de la muestra cuentan con formacién terciaria habilitante para cargos
docentes. En cuanto a la formacién en el enfoque alternativo, el 17% no tiene
formacién y el 83% tiene algun tipo de formacion previa al trabajo en la
institucion, de las cuales, el 50% tiene formacién como Maestra Waldorf, el 17%
formacion desde la mirada Antroposoéfica en Pedagogia Curativa y Terapia

Social y el 17% otro tipo de formacion en pedagogia Waldorf.

Desde el enfoque Reggio Emilia, es posible decir que el 100% de la
muestra cuentan con formacion Superior Universitaria relacionada con la
formacion docente, psicologia, psicopedagogia o Ciencias de la Educacion. En
relacion a la formacion plenamente de la pedagogia elegida, un 50% tiene
titulacién internacional que las habilita como asesoras pedagdgicas del enfoque

y un 50% ha realizado cursos de formacion y asistido a charlas.

En la Figura 2 se observara el nivel de formacion general de los
profesionales involucrados y en la Figura 3 la formacién especifica en el enfoque

alternativo.
Figura 2

Promedio de nivel de formacion general, anterior a la formacion especifica

de cada enfoque alternativo.
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4.2 Los participantes y sus roles

Partiendo de uno de los objetivos especificos de esta investigacion, el cual
refiere a analizar el rol que desempenfan los/as adultos/as participantes de cada
espacio, es posible hacer mencion, a cuestiones que tienen en comun los cuatro

enfoques y también a algunos rasgos particulares.
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En cuanto a lo que tienen en comun, se puede mencionar, que el rol del
adulto es el de proveer multiples oportunidades, “los adultos/as acomparnan el
desarrollo de la inteligencia personal, intrapersonal, el conocimiento del yo, de
las emociones, de sus posibilidades, de la voluntad y paralelamente el desarrollo
de la inteligencia interpersonal, lo que les permite conformar vinculos y

relacionarse con otros/as pares y adultos” (entrevista 1, fundadora Montessori).

Es por ello, fundamental el trabajo interno que pueda hacer el adulto para
cumplir adecuadamente su rol, para poder acompafnar emocionalmente a ese
nifio/a sin imponer, sin coartar su deseo, aprendiendo cual es su lugar y también
aprendiendo a interpretar lo que siente: “Mas importante que los materiales, es
la calidad de la persona que acompafia también, la madurez, la sequridad, la
confianza, en qué lugar energético esta la persona que acomparia” (entrevista 6,

precursora/fundadora Ed. Libre).

Por otro lado, si bien “el adulto ocupa un papel secundario en el proceso
de aprendizaje del nifio” (entrevista 4, guia Montessori), su rol no es pasivo, ya
que, por medio de la observacién y la escucha “se hace un acomparnamiento
emocional preservando la esencia que trae ese nifio” (entrevista 3,
directora/fundadora Ed. Libre). El adulto, “va guiando sus pasos con respeto y
conocimiento de sus necesidades e intereses” (entrevista 4, guia Montessori). “A
diferencia de la educacion tradicional, el adulto no es un docente que ensena, el
adulto esta ahi acompafiando, mostrando, presentando” (entrevista 4, guia
Montessori), “intentando proveer al nifio lo que necesita segun su momento
evolutivo” (entrevista 3, familia Waldorf) y educando con el ejemplo: “las
maestras hacemos lo que pretendemos ensefiar, educamos con el ejemplo”

(entrevista 2, maestra Waldorf).

En cuanto a caracteristicas propias, es posible decir, que en el enfoque
Reggio Emilia, se concibe al adulto como docente y en relacidén a los aspectos
organizativos, por medio de las entrevistas, se conocié que en las aulas

participan diariamente tres docentes conformando una “triada pedagogica”. Por
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un lado, dos docentes que conforman la pareja pedagdgica, las cuales se dividen
atendiendo los pequefios grupos y distintas dinamicas. Por otro lado, el
atelierista, cuyo rol es “central para Reggio, porque es el que hace que se
consoliden los aprendizajes a través de la materializacion de las experiencias”
(entrevista 4, asesora pedagogica Reggio). Intentando delimitar mas su funcion,
fue posible obtener del discurso profesional que: “el atelierista un poco lo que
hace es, cose los aprendizajes a través de estrategias de arte. Da tematica y
cose los aprendizajes para que no sea solo una actividad de arte o artistica, sino
para que esté muy cimentada en otro tipo de aprendizaje” (entrevista 4, asesora

pedagogica Reggio).

En relaciéon a la pedagogia Montessori, se debe destacar que los/as
adultos/as son llamados “guias”, pudiéndose observar en territorio que, las guias
son quienes acompanan de manera personalizada a cada nifio/a y les van
presentando a cada uno/a el material correspondiente para su desarrollo
individual, de acuerdo al momento de desarrollo por el cual esté atravesando. En
relacion a la funcion de los guias, se pudo obtener del discurso de una de ellas,
que lo que hace “el guia, ademas de acompanarlos, es observarlos mucho,
entonces empieza a ver sus intereses” (entrevista 4, guia Montessori). Es preciso
explicar que, la presentacion de los materiales, consiste en la muestra que hace
el guia al nifio/a, en relacion a como se debe utilizar el material y la tarea que

debe realizar con él.

En cuanto a cuestiones organizativas, se observé en territorio que, por lo
general, cada ambiente Montessori cuenta con dos guias, una que cumple el rol
de asistente y la otra que presenta las actividades a los nifios/as; sin embargo,
una de las guias entrevistadas mencion6 que, en ocasiones, existen
excepciones considerando el numero de matricula, ya que, si se superan los
veinticinco nifios/as en el ambiente, se incorpora una tercer guia, que realiza
tareas de asistente, mientras que las otras dos guias se ocupan de presentar el

material.
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Por otro lado, en los espacios de Educacion Libre, los/as adultos/as que
llevan adelante la tarea diaria con los nifios y nifas, cumplen el rol de
‘acompafnantes”. A partir de las entrevistas realizadas, se obtuvo como
informacion, que su funcion no es la de transmitir contenidos, por lo que, sus
intervenciones no cuentan con muchos objetivos pedagogicos, ni tienen
planificaciones que definen tipos de aprendizajes a lograr o metas a cumplir, ya
que consideran que: “eso es lo que desconecta y desvia el verdadero deseo e
interés. Consideramos que, si ellos sienten el deseo, la curiosidad y el interés lo
van a ir aprendiendo y lo van a ir integrando a traves de lo que necesiten

realmente ir aprendiendo” (entrevista 3, directora/fundadora Ed. Libre).

Asimismo, en las escuelas Waldorf, quienes acompafian a los nifios y
nifas son llamadas “maestras”. Cada sala cuenta con dos maestras, una que
realiza tareas ligadas a las propuestas y trabajo con el grupo y la otra que
desempefia un rol auxiliar, acompafando y conteniendo. Del discurso de las
mismas, se pudo extraer, que el rol que desempenfan tiene que ver con crear un
espacio que sea similar al hogar. En relacion a ello, se pudo observar, que, en el
espacio aulico, generalmente, se esta cocinando para que haya aroma a comida,
se limpia, se ordena, con el objetivo de que los nifios/as imiten y en el patio se
puede ver a las maestras, por ejemplo, realizando tejidos: ‘la maestra tiene muy
claro que dentro de la sala y dentro de la escuela ellas representan como esa
madre simbodlica, entonces desde ahi actuan, interactuan en todo lo que tiene

que ver con lo emocional” (entrevista 6, familia Waldorf).

4.3 Aspectos que comparten las propuestas

Al indagar cada uno de los enfoques, fue posible observar algunos
aspectos en comun, de los cuales considero importante destacar en primer lugar,

lo referente a la concepcion de espacio, el cual es concebido como “ambiente”,

en las propuestas de Educacion Libre, Montessori y Reggio Emilia.

62



En el enfoque Reggio Emilia, las entrevistadas refieren al ambiente como
‘tercer maestro”, ya que, se trata de instituciones que tienen como foco de
atencion la estética, haciendo hincapié en lo arquitecténico y en el potencial de
los espacios, “es una escuela que solo al entrar a mi me enamoré por su estética,
por como estan pensados los espacios” (entrevista 2, familia Reggio). A su vez,
destacan que “fodos los espacios de la escuela son considerados de
aprendizaje, incluyendo la cocina, la plaza o los pasillos” (entrevista 4, asesora

pedagdgica Reggio).

En las propuestas Montessori, refieren a los espacios denominandolos
ambientes preparados. Los ambientes, tienen como objetivo, dar respuesta a
cada etapa especifica del desarrollo, asi como menciona una de las
entrevistadas: “hay ambientes que estan muy altamente preparados para que un
nifio se pueda desenvolver con total independencia, seguridad, autonomia,
confianza, libremente, para no depender del adulto, entonces el adulto confia en
ese espacio, que ese espacio responde a las necesidades del nifio, entonces lo
que hace es poder dedicarse al trabajo individual” (entrevista 1, fundadora

Montessori).

De la misma manera, en las propuestas de Educacion Libre, hacen
referencia a los espacios, como ambientes preparados, que son aquellos que
permiten a los nifos/as jugar, explorar, manipular los objetos que alli se
encuentran y como resultado aprender. Asi lo expresa una de las entrevistadas:
“ellos estan aprendiendo todo el tiempo, esa es la forma de aprender digamos,
es a través de los sentidos y de los ambientes preparados” (entrevista 6,

precursora/fundadora Ed. Libre).

A su vez, se pudo observar cobmo rasgo en comun entre los cuatro
enfoques, que posicionan a los nifios/as como sujetos activos y protagonistas de
sus aprendizajes, asi como expresa una de las entrevistadas, el objetivo ‘es
mirar y ver al nifio a la nifia en su totalidad, en su integridad, devolverle un poco

el rol protagénico en este transito educativo” (entrevista 3, directora/fundadora
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Ed. Libre), “partiendo de una imagen de nifio capaz, potente, que debe ser
escuchado” (entrevista 5, psicopedagoga Reggio). Asimismo, otra de las
entrevistadas menciona que la mirada esta puesta “en el nifio y en el respeto a
sus etapas evolutivas., buscando favorecer el desplieque de sus capacidades y
sus potencialidades en todos los 6rdenes. Es una educacion hacia la libertad”

(entrevista 2, maestra Waldorf).

Por otro lado, creen en el potencial del nifio/a y en sus capacidades “de
autogestionarse en relacion al uso libre y adecuado de los materiales” (entrevista
4, asesora pedagogica Reggio), dejando los materiales a su alcance, los cuales
puede tomar y utilizar cuando lo desee. La mirada esta puesta en los nifios/as y
“el adulto esta ahi acompafiando, mostrando, presentando, si necesita ayuda por
supuesto que esta ahi, pero lo va guiando a que adquiera sus propios

aprendizajes” (entrevista 4, guia Montessori).

Otro aspecto compartido por los cuatro enfoques, es que consideran de
importancia el trabajo para lograr la conquista de la autonomia, promoviendo el
desempefo independiente de los nifios/as, si bien “el adulto siempre esta en
presencia y observando cada situacion, disponible para acompanar” (entrevista
5, acompanante Ed. Libre), se les da a los nifios y nifias el tiempo necesario para
que puedan encontrar la manera de resolver solos/as aquellas cuestiones que
van aconteciendo. “Se prioriza que puedan reconocer sus necesidades y deseos,
que se conozcan e interpreten que es lo que necesitan en cada momento para
poder autogestionarse, no generar una dependencia hacia el adulto” (entrevista
3, directora/fundadora Ed. Libre).

En cuanto al aprendizaje, lo conciben, como “algo natural que tienen les
nifies, que tenemos todos y entonces ahi la confianza del adulto de no forzar
nada, de no imponer, sino confiar en lo que el nifio va a querer aprender. El
aprendizaje es algo que se da, es algo innato, es un impulso interno que se da
desde adentro hacia afuera’ (entrevista 5, acompanante Ed. Libre).
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Desde las propuestas analizadas plantean que en realidad “los contenidos
académicos serian la excusa” [...] “lo que el nifio aprenda no es importante,
porque lo fundamental es como el nifio/a, a partir de los contenidos, de los juegos
y las actividades, va desarrollandose como ser humano, lo mas importante son

las destrezas que el nifio adquiere” (entrevista 1, fundadora Montessori).

En relacion al aprendizaje, los familiares entrevistados han coincidido en
que la eleccion de los espacios se centré en, encontrar un lugar en el que
“realmente se respetan los tiempos de cada nifio, que cada nifio siga conectado
con su ser sin distraerlos. Un espacio donde el nifio pueda ir a jugar, donde el
respeto, el amor, la mirada sin juicio sea lo que prima” (entrevista 2, familia Ed.
Libre). Refieren que, buscaban un lugar que atendiera “a la singularidad de cada
sujeto. Apuntando al aprendizaje a partir de la experiencia, la investigacion el
cuestionamiento” (entrevista 2, familia Reggio). Destacando que conciben “a /la
educacion como un proceso, un camino de experiencia, mas que en formulas
cerradas y rigidas” (entrevista 2, familia Waldorf). Asimismo, han manifestado
que, tuvieron en cuenta “que sean espacios que acomparien desde el amor,
estando atentos a sus ciclos, un espacio que abrace todas las emociones”
(entrevista 1, familia Ed. Libre). Ademas, consideraron que se tratara de espacios
que promuevan un tipo de aprendizaje que no sea memoristico, en el que la
finalidad no fuera: “volcar conocimientos como si fuesen una caja, sino
generarles esa inquietud, esa curiosidad, que ellos mismos sean los que deseen
aprender mas, que sepan motivarlos para encontrar lo que les gusta” (entrevista

3, familia Montessori).

En relacién al trabajo con los limites, han coincidido al considerarlos
“totalmente necesarios para su desarrollo amoroso” (entrevista 7, maestra
Waldorf). Si bien se habla de la libertad que tienen para explorar, conocer y
desenvolverse en los ambientes, los participantes entrevistados consideran que,
los limites organizan y son fundamentales para que se produzca un intercambio

adecuando y saludable entre pares y con los adultos: “Aca es un espacio muy
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libre dentro de ciertos limites que los contiene y eso a los nifios los hace fluir aun

mas libres y tranquilos, se sienten contenidos” (entrevista 1, familia Ed. Libre).

Se pudo observar en territorio que, los limites propician que las jornadas
se desarrollen con un cierto orden y respeto por el otro, es fundamental “el
trabajo con los limites, empezar a identificar lo que se puede y lo que no, el
respeto hacia los demas, mas alla de lo que aprenden de por si” (entrevista 1,
familia Ed. Libre). No todo esta permitido cuando se trata de respetar al otro,
cuando es necesario crear un clima de intercambio, escucha y dialogo, cuando
se trata del cuidado, orden y buen empleo de los materiales de uso comun, entre
otras cosas que hacen a la convivencia: “las reglas estan bien pautadas, que se
hace en cada espacio, como nos tratamos, que todo tiene que ser explicito desde

la palabra, para resolver conflictos y demas” (entrevista 1, familia Ed. Libre).

En el Método Montessori se refieren a ellos como “reglas del ambiente”
que los nifos y nifias conocen y deben respetar: “se prioriza que se cumplan las
reglas del ambiente, que se respeten entre ellos, que dejen el material donde

corresponde, que el material lo usen como corresponde” (entrevista 3, guia).

Por ultimo, en relacion a las evaluaciones, los enfoques coinciden en que
lo que se hace es un seguimiento individual por medio de la observacion
constante y de manera diaria, lo cual se comparte con las familias: “La
observacion del nifio es constante y profunda, de alli se puede desprender
cualquier tipo de evaluacion y el seguimiento también es permanente y

personalizado” (entrevista 2, maestra Waldorf).

4.4 Lo diverso y caracteristico de cada enfoque

Cuando se hace referencia a instituciones o espacios que implementan
algun tipo de propuesta de educaciéon alternativa, es comun que se tienda a

unificar a las mismas y a pensar que todas son similares. Si bien pueden llegar

a compartir ciertas miradas, rasgos en comun o modalidades de trabajo, cada
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enfoque alternativo tiene caracteristicas propias, que seran detalladas a
continuacion, en cuatro apartados diferentes: “La estética y los multiples
lenguajes”, “Un ambiente preparado para mentes absorbentes”, “Libertad para

elegir y aprender desde el deseo” y “Armonia para el desarrollo integral del ser”.

4.4.1 La estética y los multiples lenguajes

Comenzando con el Enfoque Reggio Emilia, analizando el discurso de las
profesionales entrevistadas, se destaca, un posicionamiento centrado en la
escucha al nifio y en sus 100 lenguajes, refiriendo a los diferentes lenguajes

expresivos por medio de los cuales los nifios/as conocen y se manifiestan.

Para caracterizar dicho modelo, una de las entrevistadas aporta que “se
encara toda la propuesta, partiendo de una imagen de nifio capaz, potente, que
debe ser escuchado. Lo caracteristico es el respeto y valoracion a las multiples
miradas, a los diferentes lenguajes, al trabajo colaborativo entre pares, entre
docentes y familias, entre docentes y estudiantes” (entrevista 5, psicopedagoga

Reggio).

En cuanto a los procesos de ensefianza-aprendizaje, desde esta mirada
el trabajo es por proyectos, que, en ocasiones se comparten entre todos los
grupos del mismo ciclo escolar. En este sentido, destacan como otra
caracteristica propia del enfoque, lo que respecta a la conformacién de los
grupos, ya que trabajan con grupos de nifios y nifias de la misma edad dentro de
una misma sala, salvo en algunas ocasiones: “cuando todo el ciclo eligié trabajar
un tema en particular, en algunas actividades nos uniamos o intercambiabamos

por edades.” (entrevista 4, asesora pedagodgica Reggio).

Ademas, se describe como un enfoque que apunta a lograr un aprendizaje
a partir de la experiencia, la investigacién y los cuestionamientos que puedan
hacerse los nifios y nifas. Destacandose, asimismo, que el aprendizaje se

produce “principalmente por medio del contacto con otros significativos, pares o
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adultos, teniendo la posibilidad de tener multiples experiencias, lo mas variadas

posibles, que incluyan todos los lenguajes” (entrevista 3, directora Reggio).

En cuanto a los aspectos pedagdgico-didacticos, se extrae de lo dicho por
las profesionales, que tienen una mirada especialmente puesta en “promover el
lenguaje artistico y enriquecer mucho toda la parte de lo que sea arte visual y
arte plastica” (entrevista 5, psicopedagoga Reggio), a su vez, en la expresion
con multiples materiales de tipo desestructurados, que pueden encontrarse, por
lo general, en el contexto. En relacion a esto, especificaron que se trabaja con
material concreto y una de las entrevistadas ejemplifico que, trabajan mucho con
materiales como: “arcilla, barro, ramitas, flores, semillas, frutos, plumas, piedras,
caracoles, todo lo encontrado en la naturaleza” (entrevista 4, asesora
pedagodgica Reggio). Agregé también que, trabajan con material reciclado:
‘material de descarte industrial, como cajas de Iluz, cafios, materiales que
interactuen de alguna manera dinamica con la luz o materiales de uso cotidiano
como botones, conos, cafios, herramientas, tubos de cartén o plastico”
(entrevista 4, asesora pedagogica Reggio), entre otros; comentando que la
eleccion y uso de los mismos, dependera del proyecto y actividad que quiera

realizarse.

Es preciso mencionar, que la participacién de las familias es fundamental,
si bien podria ser un rasgo comun entre todos los enfoques, lo particular en
Reggio Emilia, es la intervencion de las mismas en las planificaciones y
proyectos institucionales, asi lo expresd un familiar entrevistado: “me parecio
siempre muy interesante y muy innovador el grado de participacion que tenemos

las familias en, incluso los proyectos” (entrevista 2, familia Reggio).
4.4.2 Un ambiente preparado para mentes absorbentes
Uno de los rasgos mas sobresalientes de la pedagogia Montessori, tiene

que ver con la organizacion de los ambientes, los cuales estan preparados para

que cada nifo/a pueda hacer, primero una conquista de si mismo, pudiendo
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practicar la autonomia, la confianza y la independencia; asi lo explica una de las
participantes: “me conquisto yo, conquisto mi cuerpo, para después empezar a
conquistar mi mente y para después en un segundo plano del desarrollo, que es
primaria, conquistar mis habilidades sociales” (entrevista 1, fundadora
Montessori).

Asimismo, las profesionales agregan que: “el ambiente debe
enriquecerse, para que la experiencia que realizan los nifios y nifias sea lo mas
similar y coherente con el mundo real” (entrevista 3, guia), centrandose en la
finalidad, de que el ambiente de respuesta a cada etapa del desarrollo:
“Montessori crea, lo que se llama un ambiente y lo que hace ese ambiente es
responder a las necesidades especificas de cada etapa del desarrollo”

(entrevista 1, fundadora Montessori).

Por otro lado, una de las entrevistadas destaca que, este método trabaja
mucho desde lo individual, considerando las diferentes formas de ser, aprender
de cada nifio o nifia, como asi también los propios intereses, que estan
vinculados con las etapas del desarrollo: “en Montessori se trabaja mucho desde
lo individual, el chico es individual y va a aprender de una manera que no aprende
otro nifio... y cada nifio, va a tener su forma de aprender’ (entrevista 5,

psicopedagoga Montessori).

Ademas, los agrupamientos son en interaccién con grupos de edades
heterogéneas, teniendo en cuenta las etapas del desarrollo, por eso, las guias,
la fundadora y la directora que han sido entrevistadas, describieron que, en la
edad de cero a seis afos, dividen a los nifos/as en tres ambientes: el primer
ambiente, al que llaman “nido”, esta formado por nifos y nifas entre cuarenta y
cinco dias y un afno, el segundo ambiente que denominan “comunidad infantil”,
esta formado por nifios y nifias de uno y dos anos y el tercer ambiente “casa de

nifos”, por nifnos y nifias entre tres y seis anos.
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En cuanto a los procesos de ensefanza-aprendizaje, en la etapa, de cero
a seis afos, se extrajo de las palabras de la directora entrevistada que, “los
nifios/as tienen una mente absorbente, que no aprende, simplemente absorbe
todas las impresiones del ambiente” (entrevista 8, directora Montessori). Es por
eso que, “este método no habla de aprendizaje durante la etapa de cero a seis
arios, sino que habla de una aprehension, una absorcion de todo lo que implica

el contexto, de manera natural” (entrevista 8, directora Montessori).

A partir de la observacion realizada, se percibi6 una modalidad de
aprendizaje basada en la imitacion y en la repeticion: “En este método se conoce
a partir de la muestra y explicacion que hace la guia cada vez que presenta un
nuevo material” (entrevista 3, guia Montessori). Destacandose también, del
discurso profesional, que se prioriza mucho en el ambiente: “proteger la
concentracion, intentamos que el nifio pueda elegir lo que necesita para trabajar
y pueda concentrarse en ese trabajo y también tener la posibilidad de repetirlo,
repetirlo, repetirlo, que es lo que le da el poder finalmente lograrlo, poder ir

perfeccionando el trabajo a partir de la repeticion” (entrevista 3, guia Montessori).

En tanto a los aspectos pedagogico-didacticos, las guias cuentan que hay
un programa de trabajo general, en el que se posiciona al nifilo/a en su punto de
partida. Explican, que el programa esta basado en las etapas del desarrollo y en
las destrezas que deberia ir adquiriendo cada nifo/a de acuerdo a su edad, sin
embargo, aclaran que no es algo fijo, va variando de acuerdo a cada infante, a
sus intereses y necesidades. Por eso, las planificaciones son individuales y, de
acuerdo al interés que vaya mostrando cada uno/a, es que se le van presentando
diferentes propuestas y actividades: “Vamos viendo por donde nos lleva el nifio
y vamos teniendo una planificacion individual sobre ese nifio y vamos viendo las
actividades que le proponemos también de acuerdo a lo que vamos observando

que el nifio necesita” (entrevista 3, guia Montessori).

En cuanto a los materiales, es fundamental destacar, que los nifios/as

pueden tomar y utilizar todos los materiales del ambiente, siempre que hayan

70



sido presentados antes por la guia, de lo contrario, no pueden acceder a ellos,
ya que se considera que no estan preparados para utilizarlos, porque necesitan
desarrollar otros aspectos previamente: “Una de las reglas de los ambientes, por
ejemplo, es que saben que pueden utilizar lo que ellos quieren de lo que tienen
presentado ya, de lo que la guia ya le presento, entonces a principio de afio va
a lener pocas cosas presentadas, pero a medida que va pasando el tiempo va a
tener muchas cosas presentadas y nomas puede utilizar eso” (entrevista 3, guia

Montessori).

Las entrevistadas, en relacidon al uso de los materiales explican que es
necesario seguir el ciclo de actividades especificas para cada momento, sin
saltar etapas, lo cual promueve un recorrido unico y personalizado. Cada
actividad superada, da lugar a que la guia presente la siguiente destreza o
actividad: “Se considera que los nifios aprenden a través de la experiencia, por
eso es tan importante el rol, esto del ambiente preparado que las guias podamos
armar el espacio, para que sean los nifios quienes realmente puedan vivenciar

las experiencias” (entrevista 3, guia Montessori).

Asimismo, los materiales que se utilizan son propios del método, entre
ellos se visualizé en el ambiente, diversidad de material para el desarrollo, que
busca promover aprendizajes relacionados con areas como: lengua,
matematica, vida practica, area sensorial o ciencias, generalmente hechos en
madera. A su vez, materiales para promover destrezas corporales, manuales o
fisicas, como: bloques de madera, encastres, tarimas, escaleras, utensilios para
desayuno/merienda de vidrio y porcelana, que, al ser fragiles, buscan generar en
el nifio/a un cuidado consciente. También, encastres con figuras geométricas de
diferente complejidad, mapas, banderas de diferentes paises, pizarras
individuales, como asi también mesas y sillas distribuidas por el ambiente de
forma individual. En relacion a esto, una de las entrevistadas comenta: “Una
caracteristica de las aulas Montessori es que tienen unos materiales increibles,
son materiales concretos que proveen al nifio la oportunidad de poder pasar por

el cuerpo todos los conceptos que en algun momento van a ser abstractos, desde
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la numeracién, hasta la alfabetizacion, hasta lo que pueden ser fracciones o cubo
del binomio o divisiones o el mundo también, porque todo pasa primero por el

cuerpo.” (entrevista 1, fundadora Montessori).

4.4.3 libertad para elegir y aprender desde el deseo

Con el objetivo de caracterizar al enfoque de Educacion Libre, una de las
participantes, enuncia que “/o caracteristico en la educacion libre es el respeto a
los procesos de la vida, es el respeto al ritmo biolégico, organico del ser”
(entrevista 6, precursora/fundadora). Explican que, “se busca que los nifios/as
puedan ser, lo que realmente son en esencia, identificando lo que sienten, lo que
desean, que les gusta y que no” (entrevista 3, directora/fundadora Ed. Libre); que
aprendan a resolver conflictos por medio de la palabra, que reconozcan e

111

interpreten sus emociones. Mencionan que lo importante es que ‘no

desconecten de su deseo por explorar el mundo, de su curiosidad innata, de sus

emociones y de su propio ritmo, de sus intereses, gustos y necesidades’

(entrevista 3, directora/fundadora Ed. Libre).

A su vez, fue posible conocer que “el enfoque esta dirigido mas al
acompafiamiento emocional, a una llegada méas amable a este mundo y a los
conflictos con los que nos encontramos desde que nacemos. El
acompafamiento no solo al nifio, sino a la familia, el acompanamiento integral,

no solo intelectual. (entrevista 4, acompafante Ed. Libre).

Por otro lado, se observé que, se busca promover la autonomia, que los
ninos y nifas puedan hacer y resolver de manera autbnoma desde muy
pequefos, para ir de esta manera, logrando construir su autoestima y confianza
en si mismos: “esa es la finalidad, que ellos puedan confiar en sus capacidades
internas, que puedan ser auténomos en el movimiento y autbnomos
emocionalmente también, encontrar las herramientas en uno, dentro de uno.”

(entrevista 3, directora/fundadora Ed. Libre).
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En relacion a los agrupamientos, se visualizé en territorio que, se trabaja
con grupos de edades heterogéneas y son los mismos nifios/as quienes se van
agrupando de acuerdo a sus gustos, intereses o afinidades a lo largo de la
jornada y por medio del juego. En el espacio observado, hay nifios y nifias entre

dos y cinco anos.

Respecto a los procesos de ensefanza-aprendizaje, se extrae del
discurso de los profesionales, que se trabaja con ambientes preparados,
destacandose que los nifos y nifas: “aprenden todo el tiempo de todo, de todo
lo que los rodea, mucho observando, sintiendo e internamente van atando cabos
y asociando. Las necesidades internas los van guiando hacia lo que necesitan

aprender’ (entrevista 4, acompanante Ed. Libre).

De acuerdo con los datos analizados, la modalidad de aprendizaje es por
medio de la exploraciéon, manipulacién y juego libre: “ahi se da un aprendizaje
gozoso, placentero, sin el esfuerzo, el sacrificio, el sufrimiento. El aprendizaje se
da desde adentro hacia afuera. Hay algo de lo corporal, de lo vivencial que los
mueve hacia afuera a aprender lo que esta sucediendo”. (entrevista 3,

directora/fundadora Ed. Libre).

En cuanto a los aspectos pedagogico-didacticos, se observd que algunos
dias hay actividades pautadas de arte, huerta, expresion corporal, entre otras. A
partir de las mismas, cada nifio/a elige que quiere hacer, a que quiere jugar o
que material quiere utilizar. Una de las acompafantes expresa oralmente la
propuesta y quienes quieran sumarse pueden hacerlo, mientras las demas
acompanantes se distribuyen con los nifios/as que estan realizando otras
actividades. Generalmente, surgen propuestas desde el interés de los nifios/as
y las acompanantes contribuyen sumando materiales, musica, telas, canciones
o acompafando e interviniendo en situaciones necesarias: “Frente a las
propuestas lo que priorizamos es que cada nifio/a se acerque a la propuesta por

si mismo. Que cada nifie conecte con su deseo, mas alla de la propuesta que
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nosotros ofrezcamos, por eso pueden venir a la propuesta o no, no son

obligatorias” (entrevista 3, directora/fundadora Ed. Libre).

En relacion a los materiales, se visualiza material ludico como juguetes de
madera, encastres, material de dramatizaciones y una biblioteca al alcance de
los nifios/as, cuyos libros pueden manipular libremente. Ademas, cuentan con
materiales para promover el desarrollo motriz, ya que, destinaron uno de los

ambientes a la exploracion psicomotriz.

Por otro lado, hay siempre a disposicion de los nifios/as instrumentos
musicales. También, cuentan con material destinado a las expresiones artisticas
como crayones, fibras o témperas, los cuales no estan al alcance de los nifios/as,

pero pueden solicitarlos a las acompafnantes cuando deseen utilizarlos.

4.4.4 Armonia para el desarrollo integral del ser

En relacién a lo observado y los datos de las entrevistas, se puede decir
que: “esta pedagogia, intenta proveer al nifio/a lo que necesita segun su
momento evolutivo, sin tener en cuenta las exigencias del sistema social o lo que
el sistema espera” (entrevista 3, familia Waldorf). Asimismo, algo relevante es
que, “los periodos evolutivos se dividen en septenios y estas diferentes etapas
evolutivas son acompariadas por el maestro, que plantea la educacion como un

desarrollo hacia la libertad individual” (entrevista 3, familia Waldorf).

Destacan que, lo caracteristico es el enfoque filoséfico que sustenta a esta
pedagogia, refiriéndose de esta manera a “La Antroposdéfica”, como aquella que:
“busca el desarrollo pleno del ser humano, teniendo en cuenta su cualidad
trimembrada: cuerpo, alma, espiritu, buscando que se produzca una interrelacion
armonica de su sistema neurosensorial, metabdlico y su sistema ritmico”

(entrevista 1, psicopedagoga Waldorf).
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Por otro lado, siguiendo con los aportes obtenidos, es posible mencionar,
que el trabajo desde la filosofia antroposéfica implica, “que se consiga un cambio
integral en toda la vida de la familia, no se basa solo en aspectos pedagogicos,
sino que la propuesta invita a un cambio total en la vida del nifio/a, incluyendo la

alimentacion, los descansos y las rutinas” (entrevista 6, familia Waldorf)

Entre los aspectos organizativos y de agrupamiento de los nifios/as, como
se enuncié anteriormente, este enfoque, realiza una division de los periodos
evolutivos en septenios, lo cual influye a la hora de la organizacion de los grupos,

que son heterogéneos e incluyen nifios/as entre tres y siete afios.

En relacion a los aspectos pedagogico-didacticos, las profesionales
destacan que, se trata de una pedagogia que esta en continua relacion con el
mundo exterior; las actividades son definidas por las estaciones del afo, ya que,
consideran que el ritmo natural es el que propicia la fundamentacién de las
actividades. Segun la estacion del afio, seran las propuestas que se compartan
en la sala: “los nifios vivencian a través de celebraciones cada una de esas
estaciones. La pascua tiene que ver con el otofio, los farolitos...la fiesta de los
farolitos con el invierno, la primavera con la fiesta de Michael y el adviento con

el verano” (entrevista 7, maestra Waldorf).

En cuanto a los materiales, se observo que las salas estan equipadas con
material para jugar, que los nifios/as pueden manipular libremente, como
tarimas, trepadores o toboganes de madera, también, cuentan con un sector
destinado a las dramatizaciones y elementos para el uso cotidiano como, palotes
para amasar el pan, delantales de cocina y diferentes utensilios que se utilizan

para los momentos de cocinar y comer.

A su vez, se destaca la implementacion de materiales especificos de la
pedagogia, como los gnomos Waldorf. En palabras de una de las entrevistadas,
se pudo saber que, “son siete gnomos de colores diferentes; cada uno

representa un dia de la semana, se asocia con un planeta y tiene preferencias
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por un alimento y un aroma. Cada uno busca generar distintas reflexiones y con
ellos se puede trabajar el paso del tiempo, los dias de la semana, los meses, las
estaciones, los colores, los planetas, la alimentacion, la naturaleza, los valores

sociales y la inteligencia emocional” (entrevista 2, maestra Waldorf).

En tanto a los procesos de ensefianza-aprendizaje, las maestras
comentan que, “esta metodologia tiene en cuenta los planos de conexion de los
nifios/as, por eso eligen el trabajo con cuentos de hadas, incluyendo la
naturaleza, los cuatro elementos, la energia de esos elementos, lo que
consideran importante para el desarrollo y aprendizaje” (entrevista 7, maestra
Waldorf). Agregan que, “trabajan con rimas, rondas, juegos, canciones, juegos

de manos y dedos” (entrevista 7, maestra Waldorf).

Tomando las palabras de una de las familias, “el arte es un medio de
aprendizaje incorporado en la curricula. El canto, la musica, el movimiento y las
manualidades, no solo tienen sus clases especiales, sino que son recursos
utilizados en otras asignaturas como matematica, lengua o ciencias, para la
elaboracion de conocimientos especificos. También hay talleres de oficios como

carpinteria, cocina, tejido y jardineria” (entrevista 3, familia Waldorf).

En este sentido, la modalidad de aprendizaje, “en la etapa de 0 a 7 afios
es por imitacion” (entrevista 2, maestra Waldorf), ya que a partir de la
observacion de las rutinas que organiza la maestra es que los nifios/as
comienzan a incorporar conocimientos. Una de las maestras expresa que, “la
finalidad de los aprendizajes desde esta mirada, tiene que ver con criar seres
humanos libres, que se desarrollen autbnomamente, en un contexto de
contencién, bajo la mirada amorosa del maestro y por medio de limites. Se
espera que aprendan a desenvolverse en el mundo de una manera sana y
verdadera, en comunion con Si mismos, con los otros seres humanos y con la
Madre Tierra. Cuidar, proteger, respetar y venerar los reinos animal, vegetal y
mineral es uno de los mayores aprendizajes de la pedagogia Waldorf” (entrevista
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2, maestra Waldorf). A su vez, la finalidad es que ellos tomen conciencia de su

ser, para luego tener conciencia de otro.

Por otro lado, el aprendizaje en la etapa de cero a siete afos, no esta
enfocado en lo intelectual, ya que adhieren a la idea de que, los nifios/as estan
innatamente dotados de conocimientos e incorporan vivencias por medio de la
imitacion, a través del juego: “entonces el maestro lo que hace es brindar
oportunidades para que esos conocimientos que los nifios ya traen, las

habilidades que traen las pongan de manifiesto” (entrevista 7, maestra Waldorf).

Las maestras comentan “que la fuerza formativa que ellos tienen durante
este periodo, son fuerzas fisicas, porque estan desarrollando su cuerpo y sus
organos” (entrevista 7, maestra Waldorf), por eso, se piensan las actividades
alejando todo de las fuerzas intelectuales, ya que, consideran que si se les
ofrecen propuestas que tengan que ver con el conocimiento intelectual se
imposibilita el desarrollo fisico: “es como que le robamos fuerzas al desarrollo de
Su cuerpo fisico y en un futuro, como el que hemos transitado todas, se verian

las consecuencias en los 6rganos” (entrevista 7, maestra Waldorf)

Se observé que, otra caracteristica del enfoque es el trabajo en los talleres
de labores, en los cuales, el aprendizaje estd enfocado en el trabajo de la
voluntad. En estos talleres, se aprenden diversas habilidades manuales, tales
como, tejer o bordar, en donde: “no solamente actua lo estético y lo util, sino a
nivel neurolégico, permite también un montén de conexiones y destrezas en el
movimiento de las manos que actuan directamente en lo cognitivo, en las
capacidades intelectuales” (entrevista 4, maestra de labores Waldorf). Es decir,
esta enfocado en los aspectos del desarrollo cognitivo, posibilitando conexiones
neuroldgicas, necesarias para el aprendizaje intelectual. Las labores que se
sugieren para cada ciclo escolar estdn acompafadas y pensadas de acuerdo al
proceso madurativo y evolutivo por el que estén atravesando los nifios y nifias

de acuerda a su edad y se las relaciona, con los aspectos curriculares.
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Por ultimo, otro aspecto importante a destacar, tiene que ver con la
gimnasia “Bothmer”, que promueve “un aprendizaje del movimiento basado en
una accion conjunta de la figura humana, de sus realidades funcionales
elementales y de la dimension espacial, desde una comprension de la accion
conjunta entre el cuerpo, el espacio y el espiritu” (entrevista 3, familia Waldorf).
Indagando un poco mas en relacion a ello, fue posible saber que, esta modalidad
de trabajo fisico, “busca acompariar el proceso del ser del nifio/a, posibilitando
el encuentro con su cuerpo fisico, teniendo una concepcion del espacio y de los

otros desde una mirada holistica del ser humano” (entrevista 3, familia Waldorf).
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5. CONCLUSIONES

En el siguiente apartado, se desarrollaran las reflexiones finales a las que
fue posible arribar, teniendo en cuenta el recorrido realizado. Para ello, se
consideraran los objetivos planteados al comienzo de la investigacion, como asi
también, los datos obtenidos por medio del trabajo en territorio, los aportes del

marco teorico y los antecedentes.

Por otro lado, se expondran algunos cuestionamientos que surgen a partir
del recorrido realizado, que abriran la posibilidad de llevar adelante futuras

investigaciones.

Considerando las transformaciones que ha ido atravesando la sociedad a
lo largo de la historia y teniendo en cuenta que estos cambios implican la toma
de nuevas decisiones y reflexiones, tal como se expuso previamente, durante las
ultimas décadas, se pudo observar un amplio implemento de propuestas de
educacion alternativa destinadas a primera infancia, las cuales han ido ganando
espacios y con el correr de los afios, mas familias que las eligen para el

acompafiamiento y formacion educativa de sus hijos e hijas.

El sistema educativo, puntualmente, el ambito escolar, es uno de los
espacios en donde la psicopedagogia puede intervenir, siendo esta, una de las
razones que movilizd el interés por explorar y conocer diferentes espacios
educativos, que se diferencien de lo tradicional. En este sentido, se planteé como
objetivo general de la investigacion poder analizar las caracteristicas de los
procesos de ensefanza-aprendizaje en diferentes propuestas de educacion
alternativas de la ciudad de Rosario y alrededores, destinadas a la primera

infancia.
Para lograr el objetivo previamente planteado, se realizé un estudio de

tipo cualitativo, empleando como instrumentos de recoleccion de datos,

entrevistas, que se realizaron a 27 participantes, entre los cuales hay:
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formadores, directivos, fundadores, psicologos/as, psicopedagogos/as,
asesores pedagogicos y familiares; por otro lado, se realizaron observaciones en

territorio, en 3 espacios de educacion alternativa.

Al caracterizar la muestra, se observo que un 96% de los participantes del
estudio responde al género femenino y que presentan una edad promedio de 39
anos. Es de relevancia mencionar, que los participantes de la muestra, llevan un
promedio de tiempo trabajando o formando parte de cada enfoque en el que
participan de 5 afos y medio: 6 afos en la pedagogia Montessori, 6 afios en el
enfoque de Educacion Libre, 6 afos en el enfoque Reggio Emilia y 4 afios en la

pedagogia Waldorf

Estos datos, permiten concluir que los participantes llevan un recorrido lo
suficientemente amplio, como para dar respuesta a las inquietudes de la
investigacion. Destacandose entre sus respuestas que, en las cuatro propuestas
se hace especial hincapié en posicionar a los nifios y nifias como sujetos activos
y protagonistas de sus propios aprendizajes, creyendo plenamente en el
potencial de cada uno/a y en la capacidad innata de los mismos, para

autogestionarse en relacidn a lo que desean y necesitan conocer.

Considerando que los procesos de aprendizaje son fundamentales para
la tarea psicopedagogica, se priorizO en esta investigacion, indagar la
concepcion de aprendizaje en las diferentes propuestas alternativas. En relaciéon
a ello, los participantes, refirieron al aprendizaje como un proceso natural, que
se da en interaccidn constante con el medio externo, mencionando también, la
necesidad de que cada nifio o nifia realice un trabajo interno, ya que consideran
al aprendizaje como un proceso que va de lo interno a lo externo, remarcando
como necesario, que el aprendizaje debe partir de un interés, de un deseo. En
relacion a esto, tomando a Dabas (1998), es posible enunciar que, el aprendizaje
es el resultado de la interaccion de cada nifio/a con el medio, a través de la que
incorporara la informacion que este le proporciona, tomando lo que considera

relevante o de su interés. En este sentido, se adhiere a la idea de que en el acto
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de aprender intervienen multiples factores, que incluyen fundamentalmente la
subjetividad de cada nifio/a, es decir, sus experiencias particulares, vivencias,
intereses, entre otros. Es por ello, que se destaca de las diferentes propuestas,
la iniciativa de buscar una ensefianza pensando en las individualidades, en las
necesidades, demandas y deseos de cada sujeto, intentando propiciar a cada

uno/a una experiencia unica y particular.

En relacién al primer objetivo especifico planteado, el cual hace referencia
a poder identificar y comparar las caracteristicas de cada propuesta, como se
enuncio previamente, se observan aspectos en comun que tienen que ver, entre
otros, con la concepcidn y posicion de los nifios y nifias como protagonistas de
sus aprendizajes y el trabajo desde la individualidad. Sin embargo, como
manifiesta Carbonell (2015), a pesar de que las pedagogias alternativas puedan
tener ciertos aspectos y caracteristicas en comun, cada modelo tiene sus
aspectos distintivos, que pueden tener que ver con modalidades de trabajo,

como asi también con diferencias en cuanto a terminologias empleadas.

En referencia a ello, se destaca un punto que quizas pueda parecer como
un aspecto en comun, sin embargo, es abordado de manera diferente en cada
una de las propuestas. Tal como se expuso en los resultados, la modalidad de
agrupamiento por edades, varia en cada propuesta. En este sentido, en los
espacios de pedagogia Montessori, Waldorf y Pedagogia Libre, se destacan los
agrupamientos en los que interactian ninos/as de diferentes edades, sin
embargo, las decisiones estan basadas en distintos aspectos, ya que la
pedagogia Montessori realiza una division de tres grupos entre los nifios y nifias
de 45 dias a 6 anos, la pedagogia Waldorf agrupa nifnos/as en un solo espacio
aulico, con edades entre 3 y 7 afos y la pedagogia libre, agrupa nifios y nifas
de 2 a 5 aios. Por su parte, la pedagogia Reggio Emilia, agrupa nifios por aulas,
teniendo en cuenta su edad cronoldgica, al igual que en la escuela tradicional,
realizando una interaccion entre diferentes edades solo en situaciones

especificas y frente a actividades puntuales.
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En relacion a los tipos de agrupamiento, es posible considerar, que la
decision de agrupar de esa manera responde a que, en la pedagogia Montessori,
se tienen en cuenta las etapas del desarrollo por la que los nifios/as atraviesan,
en la pedagogia Waldorf se consideran los periodos evolutivos, los cuales
dividen en septenios y en la Pedagogia Libre, se promueve que los
agrupamientos los vayan realizando los mismos nifios y nifas de acuerdo a sus

intereses y afinidades.

A este respecto y a partir de lo que se pudo observar, se considera que
los agrupamientos a partir de la interaccion de diferentes edades promueven la
autonomia, el aprendizaje entre pares, la construccion de la identidad y
autoestima, fomentando el respeto por los tiempos de cada uno/a. Mostrando, a
su vez, que las edades, no son una referencia indicativa de los conocimientos
que cada nifio o nifa tiene que tener o puede llegar a construir, es decir, no existe

una edad que determine los aprendizajes.

Por otro lado, la mirada que expone cada pedagogia en relacidén a los
procesos de ensefanza-aprendizaje tienen ciertas diferencias, entre las que se
destacan principalmente, la mirada puesta en la estética, en el potencial de los
espacios y lo arquitectonico del enfoque Reggio Emilia, como asi también, la
ensefanza a partir de lo artistico como modo de expresién. Considerar a la
mente del nifo como absorbente, de modo de no hablar de aprendizaje, sino de
aprehension de todo lo que forma parte del contexto, por parte de la pedagogia
Montessori. Centrarse en el acompafiamiento emocional, en la pedagogia libre.
Y dejar de lado, en el periodo de 0 a 7 afios, los aspectos ligados a lo intelectual,
para priorizar el desarrollo de las fuerzas fisicas de cada nifio o nifia, teniendo

en cuenta los planos de conexion de cada infante, en la pedagogia Waldorf.

Asimismo, en cuanto a modalidad de aprendizaje, fue posible observar
aspectos en comun y diferentes, lo cual permitié vincular la pedagogia Waldorf y
Montessori, en donde el aprendizaje se da por medio de la imitacion, ya que, el

adulto es el que muestra como se realizan las actividades o como deben

82



desenvolverse socialmente los sujetos. Y, por otro lado, la Educacion Libre y el
enfoque Reggio Emilia, que promueven una modalidad de aprendizaje ligada a
la exploracién, experimentacion, investigacion, compartiendo con otros, adultos

0 semejantes.

En cuanto al segundo objetivo especifico, lo que se buscéd fue poder
analizar el rol de los participantes de cada espacio. En este sentido, se observo,
que mas alla de que la mirada, principalmente, esté puesta en el nifio y la nifia
como protagonistas, los adultos involucrados en cada espacio, nunca tiene un
rol pasivo, sino que constantemente se encuentran interviniendo desde la
observacion, la escucha, el acompanamiento, la mirada y principalmente el
respeto por los tiempos de cada infante. Organizan los espacios/ambientes y
estan pendientes de las necesidades que puedan surgir, para intervenir siempre
que sea necesario, ya que, no se trata de dejar solos a los nifios y nifias, sino de
darles la libertad suficiente para que descubran lo que necesitan, lo que desean
y aprendan a resolver aquellas cuestiones que le posibilitaran en el futuro, ser

adultos independientes.

Por otro lado, en relacion al mismo objetivo, también se apreciaron
algunas diferencias. En la pedagogia Montessori, el adulto, en su rol de guia, es
el que, por medio de la observacién de cada nifio/a decide que propuestas o
actividades presentarle a cada uno/a. En la pedagogia libre, las acompanantes
organizan las dinamicas en relacién a lo que observan que los nifios/as estan
necesitando, solicitando o al juego que se esta organizando en el momento. En
el enfoque Reggio Emilia se trabaja por proyectos, que surgen del interés del
grupo de nifios/as y en ocasiones, las familias aportan ideas al proyecto. Y en la
pedagogia Waldorf, lo que se busca es crear un ambiente mas ligado a una
situacion cotidiana en el hogar, por lo que los nifios y nifas seran los que decidan

cuando participar de cada propuesta que hace la maestra.

En este sentido, se puede observar que las estrategias utilizadas por los

adultos/as son similares, se basan en la observacién y atienden a las
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necesidades de los nifios/as acompafando desde las individualidades. Se
considera que, el trabajo de esta manera, da lugar a ambientes mas tranquilos y
armonicos, ya que, no se esta forzando nunca a ningun nifio o nifa a hacer una
actividad que no es de su agrado, a quedarse en un espacio en el que no se
siente a gusto, a reprimir su deseo o necesidad de movimiento, nada esta
impuesto por obligacidén y eso promueve una dinamica de trabajo mas agradable,

tanto para los nifios/as como para los adultos/as.

A su vez, se cree importante destacar, en este punto, el trabajo con los
limites, ya que es comun pensar que, en espacios de educacion alternativa, los
nifos y nifas se desenvuelven sin limites, confundiendo libertad con libertinaje.
Sin embargo, desarrollarse en libertad también implica un aprendizaje, porque la
libertad no puede sobrepasar el respeto por el otro. Y lo que se pudo visualizar
en estos espacios, es que los limites siempre estan presentes. Limites que tienen
que ver con respetar el cuerpo del otro, respetar los momentos de dialogo y
escucha, respetar el orden y cuidado de los materiales, entre otras cosas. Los
limites, se caracterizan por ser amorosos y respetuosos, que no implican que el
adulto tenga que gritar o retar, ya que, como dice Wild (2006), los limites forman

parte de la vida, dando lugar a que se pueda convivir e interactuar.

En relacién al tercer objetivo especifico a indagar, los aspectos
pedagogico-didacticos, si bien coinciden los cuatro espacios en temas como no
tener evaluaciones, sino que se trata de hacer un seguimiento individualizado
por medio de la observacién y en que no tienen planificaciones cerradas y fijas,

también hay aspectos particulares.

En este sentido, la pedagogia Waldorf, adhiere a que el ritmo natural es
el que propicia la fundamentacion de las actividades, es por ello que definen las
actividades en base a las estaciones del afio y también tienen en cuenta los dias
de la semana en relacidon con los planetas. En la pedagogia libre a veces hay
actividades pautadas que incluyen propuestas de arte, huerta, expresién

corporal, entre otras. Sin embargo, ninguna es obligatoria y puede acceder a
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ellas quien lo desee, durante el tiempo que quiera. La pedagogia Montessori,
cuenta con un programa de trabajo general basado en las etapas del desarrollo
y en las destrezas que deberia ir adquiriendo cada nifio o nifia de acuerdo a su
edad, aunque no es algo fijo, sino que se va adaptando a la necesidad de cada
infante. Y el enfoque Reggio Emilia, tiene una mirada especialmente puesta en

lo artistico y en la expresion con multiples materiales de tipo desestructurados.

Esto da cuenta de que existe una organizacion por parte de los adultos/as,
aspectos en los que se basan para llevar adelante las dinamicas y jornadas, no
se trata de que simplemente los niflos y nifias se “auto conozcan” y expresen,
hay un acompafamiento, un seguimiento y una postura frente a los procesos de
ensefanza-aprendizaje, que, si bien no es rigida e inflexible, posibilita que las

dinamicas se lleven adelante de manera ordenada, con cierto control.

En cuanto a la participacion de las familias en esta investigacion, se cree
importante destacar de sus discursos, la eleccion de estas propuestas
considerando que no se trata de lugares que quieren imponer conocimientos que
a los nifios y nifas no les interesan, sino que son lugares que tienen en cuenta
sus intereses, expresando que eso es lo que promueve que los aprendizajes

sean significativos.

Por otro lado, en cuanto a poder mencionar aquello que le aporta cada
institucion a sus hijos e hijas, sus palabras coinciden, en que lo mas importante
es la posibilidad de movimiento libre que estos espacios promueven,
permitiéndoles explorar, lo cual les aporta autonomia, confianza en sus
posibilidades, autoestima, seguridad, la posibilidad de decidir, desarrollar su
voluntad, libertad de expresién y fundamentalmente conocimiento de su

emocionalidad.
En relacion a todo lo antes mencionado, seria posible inferir, que mas alla

del respeto y el deseo de las familias de que sus hijos/as tengan una trayectoria

escolar respetuosa de sus tiempos e intereses, también tienen en cuenta que
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son sujetos sociales y que deben poder insertarse dentro de un contexto social
con ciertas limitaciones, es por ello, que buscan que en estos espacios adquieran
herramientas que sean importantes para el desarrollo de su autoestima,
individualidad e independencia, que los impulse, en un futuro, a poder
desempenarse en sociedad de manera respetuosa, expresarse por medio de la

palabra, sin dejar de valorarse y escuchar sus necesidades.

Para concluir, teniendo en cuenta algunas limitaciones que surgieron a lo
largo de la investigacién, se destaca, principalmente, la dificultad para acceder
al espacio de enfoque Reggio Emilia, ya que, si bien en una primera instancia
las directoras y fundadoras se disponian a posibilitar las observaciones y
entrevistas, luego manifestaron no contar con los tiempos suficientes para
habilitar la investigacion. Por lo que, finalmente, fue posible acceder a cinco
entrevistas, de las ocho que se pensaban realizar al momento de diagramar el
proyecto y no se pudo acceder a realizar observaciones en territorio. En relacion
a ello, debié ampliarse el recorte de la muestra posicionado en la ciudad de
Rosario y alrededores, incluyendo a dos profesionales que se desempefian en
la ciudad de Buenos Aires y Asuncion de Paraguay. Esto implica una muestra
reducida, que interfiere en la posibilidad de comparar este enfoque, mas
profundamente con los demas y algunos aspectos que no se pudieron observar
en detalle, como los que tienen que ver con la organizacién del ambiente y
espacios aulicos, el rol docente, la presentacion de las propuestas, entre otras;
interfiriendo de esta manera en los resultados finales. Es por ello, que se
considera necesario, que, en una futura investigacion, se amplie la muestra y se
realicen las observaciones pertinentes en territorio, con el objetivo de tener datos

mas detallados del trabajo docente y la participacion de los nifios y nifias.

A su vez, hubiera sido interesante, poder realizar mas observaciones en
territorio en las escuelas Waldorf y Montessori, ya que, en el proyecto se habia
pensado en realizar al menos tres entrevistas en cada espacio y solo se habilitd
la participacion en una jornada en la escuela Waldorf y la participacion en dos

jornadas reducidas en el espacio Montessori.
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Por otro lado, esta investigacion no busca dar por cerrado el tema, por el
contrario, este trabajo dio lugar a seguir repensando, interrogando vy
cuestionando las practicas educativas de la actualidad. Es por ello que han
surgido nuevos interrogantes, que serian posibilitadores de nuevas lineas de
investigacion para futuros trabajos, en relacién a la tarea psicopedagdgica, tales
como: ;,Cémo es la insercion de los nifios y nifias que transitan por espacios
alternativos durante la primera infancia, en la escolaridad primaria?, ; Cuales son
las diferencias y semejanzas en los discursos docentes de escuelas tradicionales
en comparaciéon a aquellos que se desempefan en espacios alternativos?,
¢, Cuales son las diferencias y semejanzas de los discursos de los nifios y nifas
frente a su escolaridad en escuelas tradicionales y en escuelas alternativas?,
¢, Como es la experiencia universitaria de estudiantes que transitaron por
escuelas alternativas?. Considero, que la respuesta a dichos interrogantes,
seran de gran valor para ampliar los conocimientos que dej6 el desarrollo de esta

investigacion.

Por medio de este estudio, se hacen visibles espacios en donde se
incentiva a los nifios y nifias a pensar desde el deseo, desde el placer, en donde
no se priva el movimiento libre y la exploracién. Espacios en donde los adultos
acompafan desde la escucha, priorizando el didlogo y respetando la autoria de
pensamiento; en donde el aprendizaje se da de manera natural, como un
proceso, como una construccién, interactuando placenteramente con pares y
adultos. Espacios que priorizan trayectorias escolares saludables, subjetivantes,
individualizadas, que tienen en cuenta las necesidades y demandas de las

infancias actuales.

Pensando en el rol del psicopedagogo en el espacio escolar y
considerando que una intervenciéon, siempre debe ser pensada de manera
artesanal, confeccionada para un sujeto Unico, con necesidades vy
potencialidades propias; todos los aspectos antes mencionados, podrian ser
tomados para ampliar la mirada frente a sus intervenciones, contribuyendo en la

cotidianeidad de sus practicas. Tomando las palabras de Deleuze (2005), “el
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pensamiento es el de afuera, viene de afuera. No busca reproducir, sino seguir,
ir viendo en cada momento lo que le conviene” (p.175), lo mismo sucede con las
intervenciones psicopedagdgicas, no buscan copiar un modelo o una practica,
sino pensar desde las individualidades, desde lo que un sujeto necesita, en un

momento dado y en un contexto singular.

Asimismo, desde la psicopedagogia, se considera que todos los aspectos
que tengan relacion con los procesos de aprendizaje, con enriquecer las
practicas educativas, con mejorar la experiencia y trayectoria de los estudiantes
es de relevancia. A este respecto, esta investigacion posibilita que se observe,
que no basta solo con transmitir contenidos, sino que es necesario alojar,
hospedar al otro, dar lugar a su diferencia, tenerlo en cuenta con su manera
propia de experimentar, pensar y sentir. Es esencial crear un vinculo para que el
proceso de ensefanza-aprendizaje pueda tener lugar, porque, uno de los
aspectos que contribuye con el deseo de aprender en un sujeto, es sentirse
acompafiado, sentir la disponibilidad del otro, asi como enuncia Ulloa (1995), al
sugerir que no hay aprendizaje sin ternura. Por lo tanto, es de esta manera
posible entender, la importancia de pensar en coémo habilitar la disponibilidad

psiquica de cada sujeto para hacer circular el deseo de aprender.
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Introduccién

Este proyecto, busca indagar las caracteristicas de diversas propuestas
de educacion alternativa, centrando el interés en conocer los procesos de
ensefanza-aprendizaje, durante la primera infancia.

En cuanto a los antecedentes, se puede remitir a Elisondo y Donolo
(2014), quienes muestran argumentos y resultados empiricos sobre “las
relaciones entre creatividad y apertura a experiencias, que resultan relevantes
para caracterizar contextos educativos propicios para el desarrollo de procesos
creativos” (p.2). Aludiendo a la creatividad como un proceso socio-cultural,
condicionado por el contexto. En la misma linea, San Martin Garcia (2018) y
Castro Vargas y Tacuri Albarracin (2020), profundizan en la educacion artistica
y los multiples lenguajes, implementando un “Atelier” en una escuela tradicional.
A partir de entrevistas a profesionales y observaciones a escuelas, concluyen en
que el Atelier estimula la creatividad, el juego y la exploracion.

Asimismo, Mufoz (2013), Fernandez Guillén (2015), Martinez-Agut y
Hernando (2015), Bueno Rodriguez (2015), Sanchez Toéjar (2015) y Correa y
Estrella (2011), llevaron adelante propuestas didacticas pensadas desde el
enfoque Reggio, en instituciones tradicionales, observando el interés de los
nifios/as; siendo que los resultados mostraron un aumento de la creatividad,
imaginacion y trabajo cooperativo, destacandose la importancia del espacio-
ambiente y el aprendizaje como construccién compartida.

Por su parte, Callejo Llorente (2017), vinculé el enfoque Reggio con la
teoria de las inteligencias multiples, considerando las diferentes maneras de
aprender y hacer de los infantes. Los resultados muestran la importancia del
espacio-ambiente, la participaciéon de las familias en el proceso ensefanza-
aprendizaje y la experiencia atravesada por los estudiantes. En relacion, Herrero
(2014), observa como influye el espacio-ambiente en el proceso de ensenanza-
aprendizaje, asumiéndolo como recurso educativo y motivador.

En otro sentido, Rosario Nufiez (2018) estudia situaciones de educacion
libre en contexto dando importancia a la expresion, comunicacién, desarrollo
emocional y recalcando las pedagogias alternativas como favorecedoras de la

adquisicién de competencias socioemocionales. En concordancia, Ruiz Morales
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y Teban Gémez (2015), desde la investigacion-accion, exploran un espacio para
el desarrollo integral de nifios/as de 0 a 6 afos, priorizando la igualdad, el
respeto, la ensefianza con amor y atencion de calidad.

Por su parte, Flores Gonzalez (2016), presenta el disefio de un pre-
proyecto pedagdgico, para abrir un centro de Educacion Libre. Investigando
desde la “investigacidén-accion” situaciones sociales, para mejorar las acciones
en relacion a ellas. Implementa instrumentos como la entrevista y el uso de diario
de campo.

Ademas, Fernandez Cimiano (2018), muestra una experiencia de
educacién alternativa en donde pueden aprender nifos y adultos a partir de
diferentes propuestas y actividades. Basandose en el acompafamiento
emocional, la exploracién y experimentacién, priorizando la capacidad de los
nifios/as para guiar sus propios aprendizajes, a partir del juego y movimiento.

Al indagar las investigaciones se observa que ninguna fue realizada en
Argentina, siendo interesante investigar el tema para ampliar el estado de
conocimientos del pais. A su vez, estudian caracteristicas de una sola propuesta,
sin realizar comparaciones entre ellas, no puntualizan en los procesos de
ensenanza-aprendizaje, ni en la conformacién y organizacion de cada propuesta
alternativa o los aspectos pedagogicos-didacticos. Asimismo, es importante el
estudio del tema como contribucidn a la psicopedagogia y ampliacién de sus
incumbencias. En base a este vacio me pregunto, ¢;Cuales son las
caracteristicas de los procesos de ensefianza-aprendizaje en diferentes
propuestas de educacion alternativa, destinadas a la primera infancia? De esta
problematica se desprende el objetivo general y los objetivos especificos:

Objetivo General: Analizar las caracteristicas de los procesos de ensenanza-

aprendizaje en diferentes propuestas de educacion alternativa de la ciudad de
Rosario y alrededores, destinadas a la primera infancia.

Obijetivos Especificos:

e Identificar y comparar las caracteristicas de las propuestas alternativas
seleccionadas.
e Analizar el rol de los participantes de estos espacios.

¢ Indagar los aspectos pedagdgico-didacticos involucrados en las propuestas.

95



Marco teodrico

A continuacién, se desarrollara el marco tedrico, para ello, se trabajaran
los siguientes nodos conceptuales que abarcan los objetivos de investigacion:
Desarrollo del nifio de 0 a 6 afnos, las pedagogias alternativas, la educacion libre
y el proceso de ensefanza-aprendizaje.

La edad de los cimientos. Explorando el mundo del nifio, de los 0 a los 6 anos

Para comenzar, tomando las palabras de Hoyuelos (2019), es posible
referir que los modelos alternativos, apuntan a “una criatura provista de enormes
potencialidades, pero a la que hay que respetar su ritmo de maduracion y
desarrollo imprevisible sin violentarlos con programas de estimulacion precoz”
(p.1). Pensando en niflos/as autbnomos, con iniciativa y responsabilidad para
establecer el camino de su propia evolucion, que exploran a través de multiples
lenguajes. Sin embargo, parafraseando a Hoyuelos (2009), es posible referir que
actualmente, se puede observar una tendencia a no respetar los tiempos de
maduracion y de sosiego necesario que los niflos/as necesitan para crecer con
bienestar y salud, logrando aprendizajes desde la pasién, el deseo y el placer;
siendo que se visualiza una anticipacion de aprendizajes instrumentales,
particularmente en las edades de 3 a 6 afos, en donde se imponen desde la
escolaridad, ciertas actividades que implican uso de fichas, cuadernos, material
estandarizado, uso de material ludico que no permite la exploracion y el
desarrollo de la imaginacién; dandose un desarrollo de habilidades, pero no de
procesos. El autor enfatiza en que esta tendencia, se esta extendiendo cada vez
mas hacia edades mas tempranas, ya que hoy, la escolaridad de los nifios
comienza a los 45 dias, siendo que muchos ninos/as, a partir de los 3 anos,
“‘quedan sometidos a sesiones maratonianas de carteles o cartelitos de letras o
nombres con el objeto de que, en una carrera de competitividad alarmante,
aprendan lo antes posible a leer, escribir o contar” (p.173). En este sentido, se
les quita la posibilidad de explorar, jugar, imaginar y conocer el mundo con ojos
de nifos; estan sometidos a un exceso de estimulos, sobreproteccion,
“anticipaciones y aceleraciones impuestas; a dulces violencias, a ausencias

compatibles de libertad y limites, a una cultura impaciente e hipercompetitiva; a
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tareas escolares inutiles y a agendas extraescolares interminables; a un robo
impune de su derecho fundamental al juego” (Hoyuelos, 2019, p.3).

Por otro lado, Tonucci (2007), refiere que es comun escuchar que la edad
importante en los nifios comienza a partir de los 8 afios, siendo que el adulto
suele creer que el nifio en los primeros anos es pequefo y que no sabe hacer
nada, por lo que es necesario que haya alguien asistiéndolo constantemente. A
partir de estas palabras es que relata la importancia de los cimientos, refiriendo
a que “tienen el problema de ser invisibles, por lo cual generalmente se admira
la construccion, pero nadie sabe nada ni aprecia el basamento. Esto ocurre con
los nifios, hacen un trabajo impresionante sin que nadie se dé cuenta” (p.20). Sin
embargo, siguiendo con la metafora, si no hay cimientos, es imposible construir.

Schapira, et al. (2010), sostiene que “todos los nifios nacen con la
capacidad de aprender y la potencialidad y aptitud para desplegar su inteligencia.
Siendo que los bebés realizan aprendizajes que se van cumpliendo en
determinados momentos, cada uno a su tiempo” (p.22). Asimismo, respecto a la
gradualidad del desarrollo, refiere que no es posible concebir al mismo como
algo estandarizado, como un proceso unico, similar para todos los nifios/as; ya
que los mismos, van adquiriendo sus capacidades progresivamente y en el
momento adecuado. Agregando que “el bebé es un ser muy sensible y
vulnerable, con muchas posibilidades y deseos de aprender. Asi como los
primeros afos de vida son fundamentales para el crecimiento infantil, también lo
son para su desarrollo” (p.22), siendo tarea del adulto acompaniar el desarrollo
desde el afecto, la contencién y la paciencia, porque es desde el amor y atencién
que la familia dedique “al alimentarlo, bafarlo, cambiarlo o llevarlo de paseo, que
le brindaran a éste lo necesario para incrementar sus sentidos, sus movimientos
y lo prepararan para adquirir diferentes habilidades y destrezas” (p.22).

La educacion alternativa como movimiento social

Tomando los aportes de Garagarza (2020), es posible mencionar que
las propuestas de educacion alternativa han cobrado gran relevancia en los
ultimos tiempos y ha ido creciendo la cantidad de ofertas educativas que se
enmarcan dentro de este movimiento a nivel mundial. En este sentido, el autor

afirma que “estos planteamientos pedagdégicos a pesar de no ser nuevos en el
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tiempo, estan siendo capaces de hacer frente a los retos educativos del presente
y del futuro” (p.41), cuestionandose en relacién a la funcion de las escuelas
tradicionales y la posibilidad de que puedan “asumir, parcialmente al menos,
estas propuestas ya que, se puede afirmar que el movimiento de educacién
alternativa cada vez es mas solido y esta mas presente en el imaginario colectivo
de la sociedad como propuesta educativa valida” (p.41).

Por otro lado, agrega que la manera de nombrar a estas escuelas puede
ser diversa, siendo que podemos escuchar que las denominan como, “escuelas
libres, educacion libre, educacién activa, pedagogias vivas, escuelas no
convencionales, innovacién educativa” (p.42), entre otras, siendo de esta
manera dificil encontrar una definicion unica y precisa para agrupar diferentes
tendencias de este ambito, como asi también se puede agregar que “subsisten
una gran variedad de planteamientos, métodos y, por consiguiente, praxis con
resultados muy diferentes”(p.42)

En cuanto a pensar la educacion, Méndez (2013) plantea que “por un lado,
debemos reconocer que la educacion, sobre todo aquella escolar, es una
mediacion polivalente, en el sentido de que ha sido y sigue siendo un instrumento
ideal para la invencion de las naciones” (p.68), siendo que pretenden formar un
tipo de sujeto que sea capaz de responder a un imaginario aceptado por quienes
ejercen poder, consiguiendo formar “sujetos sumisos, ddciles, disciplinados y
auto disciplinados, a la vez que productivos” (p.68), comparando en este sentido,
la educacion con la opresion.

Por otro lado, el mismo autor al pensar en la educacion alternativa agrega
que este tipo de educacion, “debe estar orientada, por tanto, a superar todos los
dinamismos mono culturales de los que ha sido instrumento eficaz hasta ahora,
para convertirse en una mediacién para recuperar la palabra y para animar (dar
vida a) la polifonia de voces” (p.66); considerando que una educacion alternativa
es posible “porque tenemos derecho a no estar de acuerdo, a resistir y a
responder responsablemente ante los escenarios de inhumanidad a los que
cotidianamente asistimos y que han sido creados frecuentemente con la

complicidad de proyectos educativos”(p.70).
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En cuanto a aspectos caracteristicos de los modelos de educacion
alternativa, Garagarza (2020) hace referencia a “elementos comunes como la
libertad, respeto, autonomia, empoderamiento, creatividad y participacion
protagonica” (p.43). Siendo que estos elementos, proponen “un marco
interpretativo amplio, plural y capaz de agrupar las diferentes tendencias que
componen el Movimiento de Educacion Alternativa” (p.43).

Asimismo, agrega que “una de las maximas de los proyectos de educacion
alternativa se basa en respetar los ritmos de cada persona, teniendo en cuenta
que los procesos educativos no son lineales y que cada cual debe seguir su
propio camino” (p.45), procurando la generacién de ambientes en los cuales los
nifos/as sean conscientes de sus elecciones y consecuencias, siendo el interés
y el deseo claves.

Respeto, confianza v libertad para aprender — una educacioén distinta es posible

Como se planteaba anteriormente, una de las formas posibles de nombrar
a la educacion alternativa, es como educacion libre, siendo que las mismas estan
organizadas, segun las palabras de Flores Gonzalez (2016), basandose “en las
leyes del desarrollo, el apoyo a la espontaneidad e iniciativa de los nifos, el
conocimiento a partir de la accion y la experiencia, el respeto a la personalidad,
favorecer la cooperacion, la solidaridad, etc.” (p.14); valorandose la capacidad
critica, la libertad y solidaridad como asi también la autonomia; rechazandose el
proceso de transmision de conocimientos o conceptos impartidos desde la
pedagogia tradicional.

Por su parte, Fernandez Cimiano (2018), destaca que “cada escuela de
educacion libre, grupo de crianza o proyecto tiene sus propios elementos que lo
hacen unico y especial al resto” (p.8), por eso, “la educacion libre engloba un
amplio y heterogéneo grupo de experiencias educativas que no poseen unos
referentes claros, sino que se nutren de influencias muy diversas” (p.8)

Flores Gonzalez (2016) agrega que este modelo promueve que el adulto
acompanante, se adapte a las competencias de los nifios/as, siendo de esta
manera que se inician los aprendizajes. Asimismo, el autor plantea el rol del
acompanante marcado por la presencia, disponibilidad, observacion y escucha.

Las propuestas hechas por los mismos, tendran en cuenta las demandas,
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deseos y necesidades de cada uno/a, sin generalizar una uUnica opcién de
actividad de manera grupal, sino creando diferentes espacios y escenarios a los
que se puedan ir sumando cada uno de los nifilos/as de acuerdo a sus
particularidades.

El proceso ensenanza-aprendizaje desde las propuestas alternativas.

Al pensar en la escuela tradicional, tomando las palabras de Diez (2009),
es posible sostener que “desperdician la ultima oportunidad de potenciar aquello
en donde reside la fuerza natural de todo ser humano” (p.123), siendo necesario
“‘una escuela que no solo transmita informacion, sino que ayude a construir
activamente. Una escuela donde el aprender se convierta en pensary el pensar
sea el verdadero protagonista de nuestro proceso de ensefianza-aprendizaje”
(p.124); es por ello importante aludir, a los factores que influyen en este proceso,
siendo uno de los mas importantes, el espacio-ambiente que “influye en el
aprendizaje, las conductas, acciones, relaciones, sensaciones, de los nifos y
nifas de las escuelas infantiles y es una importante herramienta de educacién
estética” (Abad, 2006, p.3).

En este sentido, Herrero (2014), habla del ambiente como aquel que
constituye, por si mismo, un mensaje curricular, un modelo educativo, una forma
de plantear el sentido de lo que pretendemos conseguir. Siendo fundamental
disefar espacios para que los nifios puedan experimentar nuevas sensaciones,
compartir, relacionarse e interactuar. Lo cual, supera la funcién de la escuela con
el unico objetivo de pensar proyectos, programaciones o actividades, ya que el
espacio-ambiente debe considerarse como un objetivo educativo, “con el fin de
desarrollar una visidbn mas estética de los espacios escolares teniendo en cuenta
cualidades como la serenidad, bienestar, luminosidad, alegria y armonia para
intervenir de forma positiva en el aprendizaje” (p.15)

Diseinio Metodoldgico

Enfoque metodoldgico vy diseho

El enfoque metodoldgico sera de tipo cualitativo. En cuanto a los alcances,
sera una investigacion descriptiva; tratandose de un estudio de tipo transversal
debido a que se realizara en un momento Unico, con un grupo especifico de
sujetos (Sabino, 1996).
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Participantes
Se indagaran diferentes propuestas alternativas destinadas a primera

infancia en la ciudad de Rosario y alrededores, siendo el criterio de seleccion de
los participantes su formacion profesional, su conocimiento en relacién a la
tematica y su participacién dentro de cada espacio; se entrevistara a las/los
directivos de cada espacio, los docentes, familias y personas afines al tema;
realizandose al menos ocho entrevistas en cada espacio. La muestra sera no
probabilistica (Hernandez Sampieri et al. 2014). Asimismo, se realizaran
observaciones de las propuestas en momentos y situaciones acordadas con los
referentes de cada una de ellas. Estimandose la realizacion de al menos tres
observaciones en cada proyecto. Segun factibilidad al momento de la entrega
del proyecto, una de las propuestas objeto de estudio a Educacion Libre, sera el
espacio para las infancias “El Arbol: aprendizajes libres”, situado en la ciudad de
Rosario, Santa Fe. Por otro lado, se buscaran espacios que impartan propuestas
basadas en pedagogias alternativas diferentes, de manera pura o entrelazando
enfoques, tales como Reggio Emilia, Waldorf, Montessori, entre otras.
Instrumentos

Se utilizaran como instrumentos de recoleccion de datos, entrevistas y
observaciones. Las entrevistas seran semiestructuradas, buscando guiar a los
entrevistados en relacion a lo que se desea investigar, pero sin limitar su
expresion (Marradi, 2007). Los ejes y categorias de la entrevista estaran
relacionados con las caracteristicas de cada propuesta elegida, el rol de los
participantes de los espacios, los aspectos pedagodgico-didacticos, cuestiones de
organizacion y surgimiento de los proyectos, aspiraciones de los participantes,
entre otros. Por otro lado, se realizaran observaciones de tipo no participante,
teniendo como ejes, la organizacion de los espacios, el equipamiento, el material
utilizado, la distribucién de los mismos y se observara como se llevan a cabo
diversas propuestas destinadas a las infancias.

Procedimiento

En primer lugar, se firmaran consentimientos informados que implican los
aspectos éticos de resguardo de datos personales e institucionales para poder

tomar contacto con cada espacio. Luego, se realizaran las entrevistas que seran
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grabadas y tendran una duracion aproximada de una hora. Por ultimo, se
procedera a conversar con los profesionales involucrados, la posibilidad y
disponibilidad para realizar observaciones que seran registradas a partir de notas
escritas.

Tratamiento de los datos

Primero se desgrabaran las entrevistas, trascribiendo los datos obtenidos
de manera textual. En cuanto al tratamiento de los datos, se llevara a cabo a
partir de un analisis cualitativo, reduciendo datos mediante la separacion de
informacion en unidades, seleccionando criterios tematicos. Ya separada la
informacion, se procedera a categorizarla y codificarla, clasificando las unidades
en funcion de las categorias de analisis relativas a la investigacion, tales como,
las caracteristicas de los enfoques elegidos, rol de los participantes, aspectos
pedagogico-didacticos. Para ello, se seguira un proceso de categorizacion mixto,
siendo que se dara lugar a la aparicion de nuevas categorias durante la
exploracion en el campo. Al categorizar, se realizara la operacion de sintesis,
reduciendo cierta cantidad de unidades en un unico concepto representativo.

Resultados esperados

A partir del trabajo exploratorio, se espera que los entrevistados den
cuenta de que estos espacios promueven una modalidad de ensehanza-
aprendizaje diferente a la educacion tradicional, basada en los intereses de los
nifos/as, en donde el juego, el movimiento y la exploracion son de suma
importancia para el desarrollo emocional, vincular y subjetivo de los infantes.
Siendo un eslabon importante la participacion de las familias en cada propuesta,

generandose un aprendizaje compartido entre adultos y nifio/as.
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Cronograma

ENE | FEB | MAR | ABR | MAY | JUN | JUL AGO NOV
Busqueda de X
antecedentes y
redaccion.

Revision y eleccién X
de la bibliografia

Elaboracion de X X
Introduccion y
Marco tedrico

Contacto con X X
espacios y
personas.

Elaboracion del
diseno
metodoldgico.

Aplicacién de X X
instrumentos de
recoleccion de
datos

Desgrabacion de X
entrevistas

Andlisis de los X
datos obtenidos y
redaccioén de los
resultados.

Relacion entre X X
bibliografia y datos
obtenidos.
Redaccion de
conclusiones.

Presentacion de X
tesina

Defensa de tesina X
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Apéndice Il - Guion de entrevistas para directores, fundadores,

organizadores.

10.

11

¢.Edad y género?

¢ Como surge el proyecto de abrir una institucién con esta
pedagogia?

¢, Cuentan con el reconocimiento del Ministerio de Educacion?
¢ Como caracterizarias al enfoque alternativo elegido
institucionalmente?

¢, Cuales son sus rasgos distintivos?

¢, Cual es tu formacién profesional?

¢ Cual es tu formacién en relacion a la metodologia adoptada
institucionalmente?

¢, Como consideras que aprenden los nifios/as?

¢ Cual es la finalidad de los aprendizajes desde este enfoque
durante la primera infancia?

¢ Qué esperan que aprendan los nifios/as?

.¢,Cuentan con el acompafiamiento de otros profesionales por

fuera del ambito educativo?

Apéndice lll — Guion de entrevistas para otros profesionales

© N o g &

¢.Edad y género?

¢, Cual es tu formacién profesional?

¢ Cual es tu formacién en relacion a la metodologia adoptada
institucionalmente?

¢, Cual es tu funciéon dentro del espacio?

¢, Cuanto tiempo hace que trabajas en la institucion?

¢ Tenes experiencia en el trabajo escolar desde otros enfoques?
¢, Qué crees que diferencia a esta propuesta de otras?

¢ Cual es el aporte que haces desde tu disciplina frente a las
propuestas aulicas?
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Apéndice IV — Guion de entrevistas para familiares

¢Edad y género?

¢ Por qué elegis esta formacion para tu hijo/a?

¢, Conoces otras propuestas? ;Qué diferencia a esta
propuesta de otras?

Como familia, ¢Tuvieron una experiencia previa en otra
institucién?

¢, Qué le aporta esta institucion a la formacion de tu hijo/a?

¢ Qué esperas para su formacién educativa en los proximos

anos?

Apéndice V — Guion de entrevistas para maestras, quias, acompanantes

9.

ZEN U T

¢.Edad y género?

¢, Cuanto hace que trabajas en la institucién?

¢ Por qué elegiste trabajar aca?

¢, Conocias el proyecto previamente?

¢, Cual es tu formacion profesional?

¢ Cual es tu formacién en relacion a la metodologia adoptada
institucionalmente?

¢ Como caracterizarias los rasgos distintivos del enfoque
alternativo elegido institucionalmente?

¢ Qué aspectos consideran a la hora de la organizacion de los
grupos?

¢, Coémo consideras que aprenden los nifios/as?

10.4,Cual es la finalidad de los aprendizajes desde este enfoque

durante la primera infancia?

11. ¢, Qué esperan que aprendan los nifios/as?

12. 4, Qué practicas llevas a cabo para promover aprendizajes?

13. ¢ Qué se prioriza frente a la propuesta de actividades?
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Apéndice VI — Guion de observaciones

Organizacion temporal/espacial.

Contexto institucional y de ensefanza.

Rol de los adultos/as acompanfantes.

Actitud de los nifios/as frente a cada propuesta.

Lugar que ocupa y tiene el nifio/a.

Equipamiento, materiales y su disposicion en el espacio
Alcance de los nifios/as frente a los materiales.

Modo de organizacion y planificacion.

Puesta en accion de las propuestas.

= © © N o g bk~ 0w =

0.0Organizacion de las dinamicas. Finalidad/obijetivo.
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Apéndice VIl - Modelo de Consentimiento informado de Participacion

e Universidad
= niversida
\UcR UGR del Gran Rosario

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion titulada
“Las caracteristicas de los procesos de Ensenanza-Aprendizaje en
propuestas de Educacion Alternativa, destinadas a la primera infancia”,
cuya responsable es Magali Florencia Bellico, DNI 33791220

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacion de la tesina
para obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del

Gran Rosario.

El objetivo principal de esta investigacion es analizar las caracteristicas de
los procesos de ensefianza-aprendizaje en diferentes propuestas de educacién
alternativa de la ciudad de Rosario y alrededores, destinadas a la primera

infancia

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran las siguientes

actividades:

e Observaciones directas en el espacio.

e Entrevistas a adultos y profesionales.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi
lo decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley No.
25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y solo seran

utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.

Habiendo leido y comprendido lo escrito  anteriormente,
YOt —————— DNl acepto participar de la

presente investigacion.

Firma, aclaracion y DNI

Lugaryfecha: ....ccccoeeeeiiiiiiiieeee e
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Apéndice VIIl - CURRICULUM VITAE

HISTORIAL ACADEMICO )
2017 - 2021. LICENCIATURA EN PSICOPEDAGOGIA.

UNIVERSIDAD DEL GRAN ROSARIO - ROSARIO - ARGENTINA
PROMEDIO GENERAL: 8.67.

PROMEDIO PRACTICAS: 9

TESINA POR DEFENDER.

2007 — 2010. PROFESORADO DE NIVEL INICIAL.
ESCUELA NORMAL SUPERIOR N°1 PROV. N° 34 “DR. NICOLAS
AVELLANEDA"” ROSARIO - ARGENTINA

PROMEDIO GENERAL: 3.88 (Escala de calificaciénde1a5)
PROMEDIO PRACTICAS: 4.50 (Escala de calificaciénde1as)

CURSOS Y POSTITULOS

2022. DIPLOMATURA EN PEDAGOGIA MONTESSORI E
INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA
UNIVERSIDAD ABIERTA INTERAMERICANA - ROSARIO -
ARGENTINA (A DISTANCIA) CURSANDO.

2022. EXPERTO EN PSICOMOTRICIDAD INFANTIL
INSTITUTO MASTER D - BILBAO - ESPANA

PROMEDIO ACADEMICO: 9.1

CURSANDO.

2022. "LA CULTURA DEL ATELIER" - ENFOQUE REGGIO EMILIA
DIIP. BARCELONA - ESPANA

2014 - 2016. POSTITULO DE FORMACION UNIVERSITARIA
EN “LITERATURA INFANTIL".

FACULTAD DE HUMANIDADES Y ARTE - ROSARIO - ARGENTINA
PROMEDIO GENERAL: 9

EXPERIENCIA LABORAL

2021 - 2022. CONSULTORIO PSICOPEDAGOGICO.
NOVIEMBRE 2021 A MAYO 2022

ACOMPANAMIENTO EN ESPACIO DE JUEGO PARA NINOS Y NINAS
CON DIFICULTADES ESCOLARES.

2021. TALLER PARA NINOS Y NINAS - SALA LAVARDEN.
AGOSTO 2021 A DICIEMBRE 2021
TALLER DE CUENTOS ¥ JUEGO PSICOMOTRIZ.

2021. VOLUNTARIADO EN PROYECTO DE ORIENTACION
VOCACIONAL PARA ADOLESCENTES DE NIVEL SECUNDARIO
FEBREROD 2021 A DICIEMERE 2021.

JARDIN DE INFANTES N°67. “COMPLEJO EDUCATIVO
GURRUCHAGA".

MARZO 2020 A MAYO 2022.

CARGO: TITULAR DOCENTE DE NIVEL INICIAL

JARDIN DE INFANTES N°65 "EL CEIBO DE ANAHI".
MARZO 2018 A MARZO 2020.
CARGO: TITULAR DOCENTE DE NIVEL INICIAL

INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE GESTION PUBLICA
¥ PRIVADA.

JUNIO 2009 A DICIEMBRE DE 2017

CARGO: REEMPLAZANTE DOCENTE Y AUXILIAR
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