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RESUMEN

La presente investigacion propone la exploracion y descripcion de las
estrategias pedagdgicas desarrolladas por docentes de Nivel Inicial para
favorecer la vinculacion entre el cuerpo y el aprendizaje en contexto de
pandemia en entornos virtuales. A partir de un enfoque cualitativo, con un
alcance descriptivo no experimental, se realizaron entrevistas
semiestructuradas individuales a siete docentes de Nivel Inicial que trabajaron
en el afio 2020 en tales espacios. Posteriormente, se realizé un analisis de
contenido cualitativo de la informacion, teniendo en cuenta las categorias
construidas mediante un proceso mixto y haciendo uso del criterio tematico
para la separacion de unidades de contenido. Entre los principales resultados
obtenidos es posible mencionar, segun lo manifestado por las entrevistadas,
las estrategias pedagdgicas implementadas por los docentes toman un papel
primordial en la vinculacién entre el cuerpo y el aprendizaje del sujeto del Nivel
Inicial, en tanto éstas implican la combinacion, coordinacion y planificacion de
propuestas que favorezcan dicha relacion, creando escenarios de experiencias
variadas que contemplen espacios promotores de autonomia, imaginacion,
expresion y creatividad siendo el cuerpo esencialmente medio activo en los
procesos de aprendizaje. Ademas, sostienen que se torna insustituible la
implementacion de las estrategias ludicas como puente de estimulo para
favorecer el proceso de ensefianza - aprendizaje y la implicacién del cuerpo

como instrumento de apropiacion del conocimiento aun en entornos virtuales.

PALABRAS CLAVE: Cuerpo y aprendizaje - Estrategias Pedagogicas -
Sujeto del Nivel Inicial - Contexto de pande
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INTRODUCCION

Numerosas investigaciones dieron a conocer, a través de estudios empiricos,
la vinculacion entre el cuerpo y el aprendizaje, de las infancias en contextos
educativos, en sus diversas formas, (Backes y otros (2015); Busani y Fossati
(2005); Busani y Yamnzon (2008);0rtiz y Cardona (2020); Duarte et al (2017)).

Backes y otros (2015), analizan la relacion acaecida entre el movimiento
corporal de los nifios con los saberes formales adquiridos en la Educacion
Infantil. Se utiliza como método de recoleccién de datos un cuestionario y una
guia de observacion para evaluar el nivel de empleo del movimiento corporal
en las estrategias pedagodgicas de los docentes; concluyendo que el
movimiento corporal constituye una esfera de aprendizaje natural para el nifio,
que le permite incorporar nuevas nociones a Sus esquemas previos de
conocimiento de manera espontadnea mediante experiencias personales plenas

de significado.

Otra de las investigaciones cuyas nociones pueden considerarse relevantes es
la de Busani y Fossati (2005), quienes indagan sobre la articulacion entre las
estrategias de pensamiento del alumno y las practicas de aprendizaje y
evaluacion en el aula en nivel primario. El abordaje metodoldgico cualitativo, se
plasm6é mediante observaciones no participantes en el aula y entrevistas a
docentes y estudiantes. Entre las principales conclusiones, se encontré que en
las préacticas pedagogicas escolares quedan por fuera la corporeidad del

alumno, el sujeto es fragmentado y el cuerpo objetivado.

Por otra parte, Busani y Yamnzon (2008), se proponen dar cuenta de las
cuestiones relevantes en relacion a la presencia del cuerpo como un eclipse a
develar en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Con este propdsito,
implementaron la metodologia cualitativa por medio de entrevistas,
observaciones y talleres con docentes. Como resultado de esta investigacion,
surgen nuevas preguntas acerca de las estrategias hegemaonicas que emplean
los docentes y la falta de reflexividad sobre la corporeidad del sujeto.



Por su parte, Ortiz y Cardona (2020), desde el método del pensamiento
complejo que incluye entrevistas y observaciones integran dimensiones
empiricas y tedricas, comprendiendo la complejidad del cuerpo y las maneras
de vivirlo en la escuela. Con un disefio de investigacion que parte del
vértice cuerpo como postura relacionante y sus entramados con el problema
crucial del aprendizaje, en tridngulos virtuosos articulados desde las
comprensiones transdisciplinares, complejas, dinamicas, sistémicas del
ambito educativo, integran dimensiones empiricas y teoricas para religar desde
la memoria y dbénde se sitia. Un enfoque hologramatico que relaciona la
literatura y la experiencia desde diferentes ambitos en comprensiones
complejas para otras formas de vivir el cuerpo en la escuela. Concluyen
Su propuesta investigativa, arribando a que la educacion precisa nuevos
paradigmas que prioricen una educacion con bioaprendizajes, dando paso a

una pedagogia corporeizada.

Duarte et al. (2017), indagan sobre las concepciones, intenciones y practicas
de maestros sobre el cuerpo y el movimiento, para potencializar el desarrollo
integral de nifios en la educacion inicial. Basados en una logica cualitativa,
entrevistan a docentes de Jardines de Infantes de Bogota (Colombia) y
observan las estrategias pedagogicas. Concluyen la propuesta investigativa
sosteniendo que existe una carencia en la capacidad de integrar todas las
dimensiones del desarrollo, debido al enfoque en componentes individuales,
como la motricidad y las funciones cognitivas, lo que resta importancia a las

competencias sociales o la relacién con el medio.

Las investigaciones mencionadas se orientan al abordaje de nociones sobre la
relacion entre el cuerpo y el aprendizaje en escenarios educativos infantiles,
contemplando diversas dimensiones de implicacion que involucran
directamente la figura docente y sus practicas. Sin embargo, la ausencia de
investigaciones que remitan al estudio de recursos empleados en entornos
virtuales en funcion del contexto de pandemia con el fin de favorecer la
vinculacién antes mencionada, constituyen significativamente el area de
vacancia de esta investigacion que persigue la produccién de conocimiento

disciplinar. En relacién a esto, consideramos pertinente orientar el trabajo
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investigativo en torno a la pregunta: ¢Qué estrategias pedagdgicas se
desarrollaron en contextos de pandemia en el Nivel Inicial de escuelas publicas
y privadas de la Ciudad Capital de Salta para favorecer la relacion entre el

cuerpo y el aprendizaje en los entornos virtuales?

Por lo antedicho, los objetivos delimitados en esta investigacion proponen en
una linea general, explorar y describir las estrategias pedagodgicas
desarrolladas por docentes de Nivel Inicial de escuelas publicas y privadas de
Salta Capital, en contexto de pandemia, para favorecer la relacion entre el
cuerpo y el aprendizaje en los entornos virtuales. Por otra parte, en lo que
respecta a objetivos especificos, la propuesta investigativa busca describir las
concepciones de los docentes acerca de la relacion entre el cuerpo y el
aprendizaje en las practicas educativas; asimismo, conocer las propuestas
didacticas de los docentes para favorecer la vinculacion entre el cuerpo y el
aprendizaje de los nifios y las nifias. Y por udltimo, indagar acerca de los
recursos didacticos y tecnologicos de los que disponen los docentes para

favorecer la relacion entre el cuerpo y el aprendizaje en entornos virtuales.

La investigacion se estructuré en tres instancias fundamentales: Marco Teorico,
Enfoque Metodologico y Resultados. El primer capitulo que corresponde al
marco tedrico, expone las principales concepciones vinculadas a: estrategias
pedagdgicas, el cuerpo y sus implicancias, aprendizaje, entornos virtuales de
aprendizaje en educaciéon, Nivel Inicial y sus principales caracteristicas,

caracterizacion del contexto de pandemia.

En relacion al segundo capitulo, denominado enfoque metodologico, se
explicita la implementacion de un enfoque cualitativo con un disefio no
experimental de tipo transversal, que en términos de alcance investigativo no
pretende mas que describir y caracterizar la singularidad del problema que
motiva este proceso investigativo, prescindiendo de exponer relaciones de
causa y efecto, asi como también de generalizar resultados a la totalidad de la
poblacion. Al interior del mismo capitulo, se delimita la poblacién participante y
se expone el instrumento de recoleccion de datos: una entrevista cualitativa

que busca comprender las perspectivas y experiencias de las personas
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entrevistadas. El andlisis de los datos obtenidos, tiene lugar dentro del mismo
apartado, considerando el contenido cualitativo resultante de las entrevistas

realizadas.

Hacia el tercer capitulo se citan los resultados de la presente investigacion,
contemplando tres categorias de analisis en funcion de los objetivos trazados
y alaluz de subcategorias elaboradas con el mismo fin. Por altimo, se exponen
las conclusiones a las que se arribaron mediante el analisis precedente,

intentando generar un aporte a la disciplina.



MARCO TEORICO

DEL NIVEL INICIAL Y SUS PRINCIPALES CARACTERISTICAS

Conceptualizaciones de inicio

En palabras de Boggino (2006),el nivel inicial, entendido como el primer
eslabon de la educacion formal, se define desde la intencionalidad educativa
de sus acciones, es parte del sistema educativo; asume las funciones
transmisoras y transformadoras que caracterizan a la escuela, desde la
identidad que implica la funcién de ensefar los conocimientos pertinentes, y a

su vez, los modos de recrearlos y resignificarlos.

En la obra “Aprendizaje y nuevas perspectivas didacticas en el aula”, Boggino
postula que en el marco de la educacioén inicial se hace necesario pensar en la
funcion alfabetizadora y socializadora, destacando que incluye dos ciclos:
jardin maternal y jardin de infantes, ambos de caracter educativo, pero

desarrollados diferentes y diferenciados segun las edades de los nifios.

El nivel Inicial, segun Boggino (2006) representa el ingreso de la infancia en la
institucién escolar, siendo un espacio donde los nifios deben adquirir la nueva

cultura propia de la escuela, base de sus aprendizajes posteriores.

Objetivos Fundamentales de la Educacién Inicial

En términos de nivel institucional explicitados en el Disefio Curricular para
Educacion Inicial del Ministerio de Educacion de la Provincia de Salta (2010),
se busca reafirmar los fundamentos y objetivos de la Ley de Educacion
Provincial N° 7546, Art. 25°, Cap. I

a. Promover el desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético, motor y social
de los nifios a través del juego como contenido de alto valor cultural.

b. Promover desde temprana edad la formacién en valores como:
solidaridad, amistad, respeto a si mismo y a sus mayores, resolucion
pacifica de los conflictos.

c. Estimular habitos de integracion social, convivencia grupal, cooperacion,

higiene y conservacion del medio ambiente.



d. Estimular el proceso de maduracion sensorio-motriz.

e. Favorecer el desarrollo corporal y motriz a través de la Educacion Fisica
y la recreacion.

f. Incentivar el desarrollo de la capacidad creativa y estética, y el
conocimiento en las experiencias de aprendizajes.

g. Promover el desarrollo de la capacidad de expresion y comunicacion a
través de los distintos lenguajes verbales y no verbales: Movimiento,
Musica, Expresion Corporal, Plastica, Artistica y Literaria.

h. Prevenir y atender necesidades especiales y dificultades de
aprendizaje.(p.13).

Propuestas relacionadas a la concepcion del cuerpo en el Nivel Inicial

El Ministerio de Educacion de la Provincia de Salta propone en su Disefio

Curricular para Educacion Inicial (2010):

- Favorecer el registro y conocimiento del propio cuerpo pendiente a la
construccion de su corporeidad propiciando la confianza en las propias
posibilidades de accién y el gusto por la actividad fisica.

- Promover la exploracion de las posibilidades ludomotriz del propio
cuerpo y el control progresivo del movimiento, en relacién con el
contexto en el que esté implicado, cuidando de si mismo y de los otros.

- Enriquecer la incorporacion de normas de actuacion favorables a la
salud, que impliqguen habilidades, actitudes y comportamientos.

- Estimular, a través de las practicas corporales y ludomotrices, la
construccion del vinculo con los otros y la autonomia personal.

- Estimular la participacion en los juegos, la dinamizacion en la asuncion
de los roles y una disposicion favorable y creativa, para la invencion,
descubrimiento y modificacion de reglas y espacios de juego.

- Propiciar la exploracion, la creatividad y el disfrute en la realizacion de
actividades y juegos en contacto directo con el ambiente natural y
urbano, fomentando actitudes de preservacion y cuidado de los

mismos.(p.130).



DE LA CARACTERIZACION DEL CONTEXTO DE PANDEMIA

Da Porta (2020) en relacion a este apartado, enuncia reflexivamente:

Un acontecimiento es algo inesperado, un quiebre en las certezas, una
ruptura, una rasgadura irreparable. La pandemia por Covid-19 se
impuso como un acontecimiento. Rompio el tejido de las vidas
personales, corto las tramas de las instituciones y confind los espacios
de la vida en comun con un vallado perimetral que marca una clara
frontera entre la salud y la enfermedad, el cuidado y la desidia, la vida

y la muerte.

Sin embargo, y casi al momento del desgarro, los hilos virtuales
comenzaron rapidamente a zurcir el tejido, a tejer locamente lo que el
acontecimiento habia deshilachado, sin pedir permiso, sin reparar en
las formas ni en los modos, sin cuestionar el cdmo o para qué. La red
se intensificO como nunca, se ramific6 como un rizoma alimentado con
nutrientes muy poderosos, cuyas raices y ramas, imposibles de
distinguir unas de otras, a una velocidad frenética fueron enlazando

espacios, personas, saberes, valores, imagenes, tiempos.

El presente desafia a la educacion superior a repensar una pedagogia
critica e inclusiva y al docente a descentrarse, para interpretar los
nuevos sentidos y subjetividades desde una perspectiva de educacion

popular y emancipatoria.

Pensar la educacion en pandemia es reflexionar sobre aquello que
veniamos haciendo en la educacion superior, donde solo en horas

pasamos a la modalidad virtual. Caso inédito, inesperado. Habia que
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dar respuesta a la educacion publica, al compromiso con la masividad
en las cursadas de nuestras instituciones educativas. La pandemia
visibilizd situaciones pre-existentes a nivel sanitario, econémico y
politico; y en lo educativo, también afloraron virtudes y desencantos de
nuestras propias practicas (Da Porta, E., 2020, QUE Portal de Contenidos

- queportal.fcc.unc.edu.ar).

Escenario local frente al flagelo de la pandemia

La pandemia del COVID-19 en Argentina obligé al Gobierno nacional a decretar
el aislamiento social preventivo y obligatorio en todo el pais y la suspension de
las clases presenciales por un tiempo indefinido. Como resultado de la
suspension, segun UNICEF (2020), se estima que mas de 10 millones y medio
de estudiantes del nivel inicial, primario y secundario se vieron afectados por

esta medida.

UNICEF (2020) enuncia gue uno de los mayores retos que enfrent6 el sistema
educativo ante el cierre de las escuelas, para garantizar la continuidad de los
aprendizajes de las y los estudiantes, fue transformar el modelo presencial a
modelos de educacion a distancia. Las autoridades educativas del Gobierno
federal, a través del Consejo Federal de Educacién, establecieron decisiones
rapidas con relacion a la respuesta al COVID-19. Fue asi como el Ministerio de
Educacion Nacional de Argentina, de manera oportuna, lanzd el Programa
Nacional “Seguimos educando”, que pone a disposiciéon una plataforma web
con contenidos pedagdgicos, una programacion educativa en television y radio
publicas, y la distribucién de cuadernos pedagdgicos con planificaciones diarias
de actividades para las y los estudiantes que se encontraban en situacion de
mayor vulnerabilidad. EI Programa Nacional “Seguimos educando” se articuld,
a su vez, con las Iniciativas puestas en marcha por parte de las autoridades
educativas de cada wuna de las provincias (UNICEF, 2020,

www.unicef.org/argentina/publicaciones-y-datos/serie-conduccion-covid).
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DE LAS NOCIONES DE APRENDIZAJE

Partiremos de la concepcion de aprendizaje vertida en el Disefio Curricular para
Educacion Inicial del Ministerio de Educacion de la Provincia de Salta (2010),
donde se expresa que “es un proceso interno y unico de los sujetos que les
permite ampliar, reorganizar sus capacidades y, en consecuencia, sus formas
de pensar, de hacer y de sentir en contextos especificos con cierta estabilidad

en el tiempo”(p.17).

En el marco especifico institucional que evoca esta investigacion, el documento
antes mencionado refiere que “el aprendizaje en la Educacion Inicial se centra
en fomentar la actividad lidica como proceso que lleva al nifio a desarrollar su
potencial creativo, su capacidad perceptiva, su pensamiento critico, analitico y
sintetico resolviendo problemas por medio de la exploracién, el ensayo, el
descubrimiento, lo que equivale a participar activamente en actividades de

investigacion”.

Al interior disciplinar, Muller (2006) en “Aprender para ser”, postula que el
aprendizaje depende de la insercidn de cada persona en el mundo de la cultura
y lo simbdlico, donde el ser humano adquiere un sentido, y se apropia de los
conocimientos y técnicas, se incorpora al mundo cultural de forma activa, se
construye en su interioridad un mundo de representaciones, permitiendo su
adaptacién a las exigencias de la sociedad. El aprendizaje es un proceso que

se significa familiarmente pero que se apropia individualmente (p.17).

Deseo y autoria de pensamiento

Fernandez (2007), nos propone que la dimension deseante de los procesos de
aprendizaje responde a caracteristicas simbolicas, significantes, alogicas que
mediante su movilizacion posibilitan la individuacion, el surgimiento de lo

original de cada ser humano en relacion a otros.

En la misma linea, Fernandez (2007) expone que aprender encuentra el
espacio donde nutrirse en la energia deseante que entendemos como deseo.
Desear demanda experiencias de vivencia de satisfaccion que como dice

Rodulfo, “es una experiencia de subjetivacion” donde el placer y el valor
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subjetivante que, en primera instancia es tarea de la figura parental, se plasman
inevitablemente en las modalidades de aprendizaje de los sujetos. El
aprendizaje se materializa en el cuerpo a partir de experiencias placenteras,
gue dan lugar a espacios de autoria de pensamiento por la que nos referimos
a los aprendisefiantes como autores del acto de aprender y también de

ensefar.

Para este apartado resulta interesante iluminar este escrito con palabras de
Fernandez (1992) que plasmara en su libro “La sexualidad atrapada de la

seforita maestra”:

“..La autonomia de pensamiento solo puede postularse a nivel del
deseo (deseo de conocer todo); (...) Pero en nuestras manos esta el
aprendizaje de la autoria de pensamiento, donde la inteligencia,
conociendo su alcance, acepta resignar el deseo de conocer todo y
contactandose con la funcién positiva de la ignorancia, puede aceptar
conocer parcialidades, pero asumiéndose como co-autora, junto con el
deseo, de la historia del sujeto que habita y del mundo que habita ese

sujeto...”. (Fernandez, 1992, como se citd en Fernandez, 2007)

Aprender implica el reconocimiento de la capacidad propia de pensar siendo el
deseo donde esta se ancla, y es en ese viaje navegante del desear que la
autoria de pensamiento favorece el placer de dominar, de dirigir, de autonomia
liberadora. Segun Fernandez (2007) facilitar espacios de autoria de
pensamiento demanda de quienes ensefan o] intervienen
psicopedagdgicamente, descubrir y mostrar a quien aprende cuanto piensa ain

sin percibirlo con plena conciencia.

En este orden se vuelve imprescindible conectar las ideas de aprendizaje con

el lenguaje natural de las infancias en términos de juego.
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“Aprender es casi tan lindo como jugar”

Que los nifios y las niflas s6lo conocen un mundo investido libidinalmente,
pertenece a las afirmaciones propias de una mirada psicoanalitica. Y a este
postulado, se agrega la importancia de la inscripcion de los pares en etapas
tempranas de la vida asi como el papel preponderante del jugar en tanto
creador del sujeto. El juego se configura de este modo en una instancia
invaluable de aprendizaje, aunque jugar y aprender sean dos procesos
diferenciados que ocurren en un mismo espacio creativo, espacio de jugar,
espacio del aprender. Siendo este espacio el que conecta al sujeto con la
autoria, con el placer de dominio (Fernandez, 2007).

Parafraseando a Fernandez (2007) podemos decir que las experiencias de
aprendizaje tienen lugar entre las “ganas” de conseguir o conocer algo y el
conseguirlo. Entonces para aprender es necesario reunir esas ganas, el deseo
con lo probable de lograrlo. Por otro lado, el jugar se constituye en un modo de

conseguirlo pero dentro de otro espacio.

Para tal caso, Fernandez (2007) propone pertinentemente que asi como jugar
nos permite hacer visible nuestros suefos, aprender, en tanto nos constituye

autores, nos permite hacerlos posibles.

DE LOS ENTORNOS VIRTUALES DE APRENDIZAJE EN EDUCACION

Segun el Diccionario Enciclopédico de Ciencias de la Educacion (Edicion El
Salvador - 2005):

El entorno o ambiente de aprendizaje son los espacios disefiados o
seleccionados para desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje.

Existen multiples concepciones sobre este topico:
a.- el aula;
b.- el meso entorno (como centro educativo);

c.- el macro entorno (la familia, la comunidad y la sociedad); .- entornos

virtuales de aprendizaje- (p.132).
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A la base de esta caracterizacion los pedagogos sefialan que todos los
entornos son educativos, bien sea desde una éptica positiva o negativa.

En la teoria constructivista contemporanea el entorno juega un papel
fundamental en los aprendizajes significativos o relevantes; y esto va desde la
propia disposicion de los pupitres, hasta la ambientacion del espacio educativo.
Todos estos elementos de la administracion del aula son esenciales y debieran
considerarse en la planificacion educativa (Diccionario Enciclopédico de

Ciencias de la Educacion, 2005).

En esta linea, el Diccionario Enciclopédico de Ciencias de la Educacion (2005)
propone conceptualizar al entorno como espacio virtual, exponiendo que dicho
"Espacio” es flexible e interactivo, 0 amigable, que permite acceder a materiales
de estudio y fuentes de recursos. Permite aprender sin coincidir en espacio ni
en tiempo y asume las funciones de contexto de aprendizaje que en los
sistemas de formacién presencial desarrolla el aula. Combina en un mismo
espacio, el material basico de referencia, los espacios de orientacion tutorial y

los de relacion del grupo.

Con intenciébn de mencionar algunas generalidades, destacaremos que los
entornos virtuales precisan considerarse espacios intangibles alojados en la
red que permite conectarse desde cualquier dispositivo que posea conexion a
internet y que se constituyen originariamente en las tecnologias de la
informacion y de la comunicacion. Los entornos virtuales se encuentran
suscritos a aplicaciones y programaciones informaticas que alojan el proceso
de ensefanza-aprendizaje y hacen posible que tanto alumnos como docentes
se interrelacionen con variados contenidos didacticos multimedia. Dicha
interaccion posibilita la construccion colaborativa del conocimiento de la
comunidad educativa que pone en funcionamiento tales practicas (Bustos
Sanchez y Coll Salvador, 2010).

DE LAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

En términos generales, una estrategia se refiere a la forma de dirigir una
operacion o situacion, en donde es necesario desarrollar diferentes criterios

que permitan tomar el control del asunto, para lo cual es necesario la
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implantacion de reglas que aseguren tener el control de la situacion mediante
la toma de decisiones correctas en cada momento. La aplicacion de una
estrategia hace posible el logro de un objetivo, se obtiene mayor seguridad,
claridad en la actividad, evento o mision que se esté desarrollando (Mialaret,
1984).

Mialaret en el Diccionario de Ciencias de la Educacion, define estrategia como
“‘la ciencia o arte de combinar y coordinar las acciones con vistas a alcanzar
una finalidad. Corresponde a una planificacién para lograr un resultado con
proposicion de objetivos a alcanzar y medios considerados para lograrlo”
(Mialaret, 1984, p. 213). En este sentido, proponemos contemplar los aportes
de la Universidad Camilo José Cela socializados en la Enciclopedia de
Pedagogia V. 5, La Ciencia de la Educacion, que sostiene que una estrategia
de aprendizaje son reglas que permiten tomar las decisiones adecuadas en el
momento oportuno en relacién con el aprendizaje. Las estrategias tienen un
caracter propositivo, intencional; implican, por tanto, y de forma inherente, un
plan de accién, frente a las técnicas que son marcadamente mecanicas y
rutinarias. Forman un conjunto de operaciones mentales: seleccion,
organizacion, transferencia, planificacion, que realiza el alumno cuando se
enfrenta a su tarea de aprendizaje con el propdsito de optimizarlo. Las
estrategias facilitan la adquisicibn, procesamiento, transformacion vy
recuperacion de la informacion. Tienen un caracter intencional y estan sujetas

a entrenamiento. (Espasa, 2002, p. 1045).

Entonces puede interpretarse que las estrategias pedagdgicas conciernen a
todo sistema de acciones realizadas por un/a docente segiin un ordenamiento
l6gico y coherente en funcion del cumplimiento de objetivos educacionales, que
primordialmente buscan facilitar la formacion y el aprendizaje de los/as
aprendientes, mediante la implementacion de métodos didacticos o actividades
planificados que ayuden a mejorar el conocimiento de manera que estimule el

pensamiento creativo y dinamico del estudiante.

En palabras de Bravo (2008): “Componen los escenarios curriculares de
organizacién de las actividades formativas y de la interacciéon del proceso
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ensefianza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, practicas,

procedimientos y problemas propios del campo de formacion”(p.34).

Bravo (2008) entiende que existe una articulacién directa entre las estrategias
pedagogicas y las estrategias didacticas: las primeras son la base para la
generacion de las segundas, porque van en concordancia con el principio
pedagdgico fundante. Las estrategias didacticas son el resultado de la
concepcion de aprendizaje en el aula o ambiente disefiado con esta finalidad y
de la concepcion que se tiene sobre el conocimiento. Dichas concepciones

determinan su actuacion en el aula.

Ferreiro (2012) menciona sobre las estrategias pedagodgicas en la educacion,

lo siguiente:

“Las estrategias son un componente esencial del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Son el sistema de actividades (acciones y
operaciones) que permiten la realizacion de una tarea con la calidad
requerida debido a la flexibilidad y adaptabilidad a las condiciones
existentes. Las estrategias son el sistema de acciones y operaciones,
tanto fisicas como mentales, que facilitan la confrontacion
(interactividad) del sujeto que aprende con el objeto de conocimiento,
y la relacion de ayuda y cooperacion con pares durante el proceso de
aprendizaje (interaccién) para realizar una tarea con la calidad

requerida” (Ferreiro, 2012, como se cité en Orozco Alvarado, 2016).

La importancia de la elaboracién de estrategias pedagdgicas consiste en una
mayor claridad del conocimiento para los estudiantes; a su vez permite al/ a la
docente hacer un analisis sobre el comportamiento de cada uno de los
aprendientes, lo que facilitaria saber qué métodos de ensefianza pueden

aplicarse para elevar la capacidad participativa del estudiantado.
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Segun Peralta (2013), mediante la interaccion que tienen el docente y el
estudiante, es posible evaluar los factores que afectan al estudiante en el
desarrollo de sus habilidades cognoscitivas, en donde éste puede hablar sobre
sus experiencias y anécdotas, el maestro debe crear propuestas didacticas en
la que aquellos aprendan cémo elevar sus conocimientos; esto es posible de
realizar mediante la lectura, juegos recreativos, cuentos infantiles, musica
educativa, entre otros tipos de meétodos (p.35). Potenciar el aprendizaje
depende de la predisposicion de quien ensefia para crear las herramientas
necesarias que incidirdn directamente en el desarrollo cognitivo de quienes
aprenden. La capacidad mediadora y orientadora del docente para la aplicacién
de estrategias pedagogicas motivadoras, ladicas e interactivas, logran

desarrollar sin duda, aprendizajes significativos en los aprendientes.

En estas instancias haremos mencion de algunos criterios a considerar para
clasificar tipos de estrategias que se utilizan para la comprension del término

pedagadgico:

Estrategias Cognitivas

Camacho Caratén et al (2012) definen que: “Permiten desarrollar una serie de
acciones encaminadas al aprendizaje significativo de las teméaticas de estudio”
(p.18). Las estrategias cognitivas son aquellas que desarrollan los lineamientos
metodologicos que servirdn para estimular el aprendizaje significativo del
estudiante. Este tipo de estrategia trata de utilizar diversas herramientas que
ayuden a fomentar el aprendizaje y desarrollo de las habilidades del

estudiante.

Estrategias Metacognitivas

Son aquellas que sirven como guia para que el estudiante realice una actividad,
fomentando su capacidad de razonamiento y analisis, en la que se promueva
su interés por el saber. Estas actividades estan relacionadas a las preguntas

basicas y de interés general.

Las estrategias metacognitivas son los aprendizajes que se obtienen a partir

de los contenidos almacenados en la memoria.

18



Segun Camacho Caraton et al (2012): “Conducen al estudiante a realizar
ejercicios de conciencia del propio saber, a cuestionar lo que se aprende, cdmo

se aprende, con qué se aprende y su funcién social’(p.21).

Estrategias Ludicas

Hace referencia a aquellas estrategias que facilitan el aprendizaje mediante la
interaccion agradable, emocional y la aplicacion del juego. Las estrategias
lddicas, son un medio de aprendizaje realizado a través de juegos recreativos,
juegos didacticos y cantos. Estos métodos influyen en gran proporcién en el
rendimiento del estudiante, ya que estimulan su capacidad sensorial y
emocional. La implementacion de tales metodologias ayuda al progreso del
ambiente del aula de clase, mejorando la comunicacién oral, permitiendo de
esa manera vencer miedos e incrementar la autoestima y confianza de los/as

alumnos/as (Camacho Caraton et al., 2012, p.30).

Estrategias Tecnoldgicas

Las estrategias tecnologicas en la educacion nacen en base a los distintos
cambios donde la tecnologia cada vez tiene mas protagonismo y se introduce
en todos los campos de la materia educacional y profesional, que el ser humano
ha desarrollado. Sin duda el uso de la tecnologia logré introducirse de manera
significativa en la educacion del estudiante ya que por medio de ésta se
obtienen medios y recursos posibles de utilizar para mejorar las actividades,
contenidos y plantearse objetivos que potencien la apropiacion de
conocimientos, considerandola una herramienta pedagogica indispensable
para los aprendisefiantes, de los que nos habla Fernandez en sus variadas

obras.

Estrategias Socio-Afectivas

Este tipo de estrategia se refiere al lugar y al ambiente donde se desarrollan
los diferentes actos educativos, con la finalidad de que los/as aprendientes se
sientan comodos y libres de poder expresar sus habilidades dentro del aula o

en su entorno educativo. Es la accion educadora, la que debe garantizar un
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buen ambiente de aprendizaje a quienes aprenden donde se inste a desarrollar
la apropiacién del conocimiento (Camacho Caraton, 2012, p.49).

A la luz de estas conceptualizaciones, nos aproximaremos a vincular el
recorrido tedrico hacia las nociones que implican el cuerpo en el marco del

desarrollo precedente.

DEL CUERPO Y SUS IMPLICANCIAS

Dice Pain: “El cuerpo forma parte de la mayoria de los aprendizajes no solo
como ensefa sino como instrumento de apropiacién del conocimiento” (Pain,
1985, como se cité en Calméls, 2019, p.16). Para este apartado Calméls nos
propone pensar en el cuerpo que “es” en sus manifestaciones, como prueba de
la existencia de esa corporeidad siendo a partir del contacto, los sabores, la
actitud postural, la mirada, la escucha, la voz, el rostro, los gestos expresivos,

las praxias, etc., que el cuerpo cobra existencia.

Organismo y Cuerpo

Es requerimiento de este apartado exponer la diferenciacion entre organismo y
cuerpo, dos de los cuatro niveles (en conjunto con la inteligencia y el deseo)

indispensables en los procesos de aprendizaje, segun nos propone Fernandez.

Pain (1985) se refiere al organismo, como aquella serie de funcionamientos
codificados, como una programacion a través de sistemas (digestivo, nervioso,
respiratorio, etc.) pero que precisa de una corporeidad de funcionamientos
aprendidos mediante la cual poder acumular experiencias, aprender. Es,
entonces, a través del cuerpo que se hace posible la apropiacion del
organismo. Este organismo proporciona la infraestructura neurofisiolégica que
necesariamente se vera atravesada por la inteligencia y el deseo para

constituirse cuerpo en el aprendizaje.

Resulta necesario para este momento del desarrollo teérico, citar a Calméls

(2019) que nos propone: “...el cuerpo no es un descubrimiento sino una

construccion, término que se arma con el prefijo con, que indica compafiia o
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relacion entre personas, en este caso de un otro que cumple con la funcién

corporizante”. (p.17)

La funcién corporizante

La construccion del cuerpo del nifio requiere de la participacion del adulto como
parte esencial de la funcidn corporizante. En este sentido Calméls (2019)
enuncia que el cuerpo del otro nos conforma y a esta con-formidad es posible
pensarla en dos sentidos posibles:

1) El cuerpo del otro nos tranquiliza, nos da lo que necesitamos:
cobijo, sostén acuerdo, asentimiento, aceptacion, y esto nos deja
conformes, por lo menos temporariamente, pues el cuerpo del otro
siendo una necesidad, debe reiterarse en presencia. Aqui la cantidad,
dialécticamente, cobra un giro de calidad. El acogimiento reiterado del
otro nos brinda el sosiego necesario para hacer de la continuidad una
presencia de identidad.

2) En su otro sentido el cuerpo del otro al darnos forma nos
conforma, no solo porque nacemos de un cuerpo y en la mayoria de
los casos nos alimentamos de él, sino porque el otro en su relacion
corpdérea nos modela, nos da perimetraje y frontera. Nos modela con la
mirada, la escucha, la voz, la actitud postural, la sonrisa y también con
el contacto. Experiencia, esta ultima, que siendo excepcional por tener
presencia y visibilidad en el sostén, la caricia y el limite, no es la Unica
gue afecta la piel y sus capas mas profundas como es el tono muscular,
que a partir del “didlogo tonico”, primario e inaugural, mantiene un nexo

primordial entre el organismo y las manifestaciones corporales (p.119).

En un plano psicoanalitico, si nos remitimos al proceso de constitucion del

aparato psiquico, en relacion a instancias del Ello, entendemos que este cuerpo
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regido originalmente por el principio de placer, precisa de un otro para dar inicio
al reconocimiento del propio cuerpo en tanto es libidinizado como ser humano
real, en contexto de vinculo amoroso entre las partes. Ante el advenimiento
inevitable del principio de realidad por la conformacién del Yo, es que el sujeto
vivencia el reconocimiento del propio cuerpo unificado: imagen del cuerpo
como base del Yo corporal. Es a partir de este momento que se pone en juego
el cuerpo para que el placer resuene en este ser corporal, para que la
coordinacion del aprendizaje se materialice como signo corporal, como placer
de dominio (Fernandez, 2007).

Tomando las acepciones hasta aqui expresadas resulta preciso contemplar
gue en relacion con el cuerpo y sus manifestaciones es que el ejercicio de la

docencia, la asistencia o la crianza requiere siempre del cuerpo.

El aprendizaje pasa por el cuerpo: la alegria de aprender

Tomamos conciencia plena de aprendizaje con cada manifestacion que el
cuerpo registra. Fernandez (2007) enuncia que descorporeizar la transmisién
de conocimientos, despoja de todo interés a lo transmitido y garantiza su olvido.

Es ese cuerpo el que pone de manifiesto el gozo, la alegria sin la cual no
evidenciamos verdadero aprendizaje. Es ese cuerpo el que le devuelve al
sujeto resonancia de placer. Es ese cuerpo que demuestra y canaliza interés y
deseo también de un otro donde poder anclar el propio deseo (Fernandez,
2007).

En la piel del aprendiente, el cuerpo se configura como medio para apropiarse
del conocimiento y es esa alegria de aprender la que atraviesa ese cuerpo por
‘pensares y deseares” como expresa Fernandez en “Poner en juego el saber”
(2007). ¢Como canalizamos el interés y la pasion (como deseos) que el
conocimiento significa en otros? Y es alli que la mirada, las modulaciones de la
voz, la intensidad del gesto, todo lo que reconocemos como lenguaje corporal
se resignifica en ese acto compartido que no hace mas que transformarnos,

atravesarnos.
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METODOLOGIA

OBJETIVO GENERAL:

- Explorar y describir las estrategias pedagogicas desarrolladas por docentes
de Nivel Inicial de escuelas publicas de Salta Capital en contexto de pandemia
para favorecer la relacion entre el cuerpo y el aprendizaje en los entornos

virtuales.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Describir las concepciones de los docentes acerca de la relacion entre el

cuerpo y el aprendizaje en las practicas educativas.

- Conocer las propuestas didacticas de los docentes para favorecer la

vinculacién entre el cuerpo y el aprendizaje de los nifios y las nifias.

- Indagar acerca de los recursos didacticos y tecnolégicos de los que disponen
los docentes para favorecer la relacion entre el cuerpo y el aprendizaje en

entornos virtuales.

ENFOQUE METODOLOGICO

En esta investigacidon se tomé6 un enfoque metodoldgico cualitativo. De acuerdo
a Sparkes y Smith (2014), las investigaciones cualitativas se caracterizan por
utilizar técnicas de recoleccion de datos como la observacion no estructurada,
entrevistas abiertas, revision de documentos y evaluacion de experiencias
personales (Sparkes y Smith, 2014, como se cit6 en Hernandez Sampieri, R.,

Fernandez Collado, C. y Baptista Lucio, 2006).

De acuerdo a Sherman y Webb (1988), las diversas técnicas del enfoque
cualitativo, se configuran como procesos de indagacién mas flexibles ya que
Su propdsito es reconstruir la realidad desde una perspectiva holistica, que se
propone considerar el “todo” sin reducirlo a estudios que desestimen las

experiencias de los y las participantes, posibilitando la construccion del
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conocimiento que se persigue en vistas del problema de investigacion. Este
enfoque se guia por areas o temas significativos, utiliza la recoleccion y analisis
de los datos para afinar las preguntas de investigacion o relevar nuevos
interrogantes en el proceso de investigacion (Sherman y Webb, 1988, como
se citd en Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C. y Baptista Lucio,
2006).

En esta investigacion, se implementaran entrevistas a 7 (siete) docentes de
nivel inicial de diferentes instituciones que hayan trabajado en el afio 2020 de

manera virtual junto a su grupo de alumnos.

Savin Badén y Mayor (2013) y King y Horrocks (2010) definen a la entrevista
COMO una reunion para conversar e intercambiar informacion entre una persona
(entrevistador) y otra (entrevistado). Son herramientas para recolectar los datos
cualitativos y se emplean cuando el problema de estudio no se puede observar
o es muy dificil hacerlo por ética o complejidad (Savin Badén y Mayor, 2013, y
King y Horrocks, 2010, como se citd en Hernandez Sampieri, R., Fernandez
Collado, C. y Baptista Lucio, 2006).

DISENO Y ALCANCE DE LA INVESTIGACION

El disefio de toda investigacion se usa para describir el modo en que han sido
organizados los grupos para su intervencion en la investigacion y posterior
analisis de los datos. Los disefios son aspectos importantes de los estudios
experimentales y correlacionales; se refieren al plan o estrategia concebida
para obtener la informaciébn que se desea con el fin de responder al
planteamiento del problema, al decir de Wentz (2014), McLaren (2014),
Creswell (2013), Hernandez-Sampieri et al, (2013) y Kalaian (2008) (Wentz,
2014, McLaren, 2014, Creswell, 2013, Hernandez-Sampieri et al, 2013 y
Kalaian, 2008, como se cité en Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado,
C. y Baptista Lucio, 2006).

La presente investigacion es de tipo no experimental, el cual podria definirse

como la investigacion que se realiza sin manipular deliberadamente variables.
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Se trata de estudios en los que no modificamos en forma intencional las
variables independientes para ver su efecto sobre otras variables. Entonces en
un estudio no experimental, se observan situaciones ya existentes, no
provocadas intencionalmente en la investigacion por quien la realiza. Las
variables independientes ocurren y no es posible manipularlas, no se tiene
control directo sobre dichas variables ni se puede influir en ellas, porque ya
sucedieron, al igual que sus efectos (The Sage Glossary of the Social and
Behavioral Sciences, 2009, como se citd6 en Hernandez Sampieri, R.,

Fernandez Collado, C. y Baptista Lucio, 2006).

Asi mismo, el disefio no experimental es de tipo transversal donde, los mismos,
recolectan datos en un solo momento, en un tiempo unico (Liu, 2008 y Tucker,
2004, c). Su proposito es describir variables y analizar su incidencia e

interrelacion en un momento dado.

El disefio transversal se define en términos de estrategia que contempla una
diversidad de disefios que en funcién de variados objetivos, supuestos y
aspectos metodoldgicos compartidos, se implican de manera unificada para dar
lugar al tratamiento de la problematica abordada por medio de la entrevista
como instrumento de recoleccion de datos (Buendia Eisman, 1994, como se

citd en Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C. y Baptista Lucio, 2006).

El alcance de la investigacion es descriptivo, ya que no se pretende explicar
relaciones en términos de causa y efecto, ni generalizar resultados a la totalidad
de la poblacién, sino caracterizar y describir la singularidad del problema que

motiva esta investigacion.

PARTICIPANTES

Participaron de este estudio 7 (siete) docentes mujeres de nivel inicial de
establecimientos educativos de gestion publica y privada ubicados en el centro
y en las afueras de la Ciudad de Salta. Sus edades estuvieron comprendidas

entre 25 y 50 afios. Su formacién académica era de nivel terciario.
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Para el relevamiento de datos se utiliz6 una entrevista cualitativa que en
palabras de Colas Bravo (1998), junto con la observacion participante, es la
técnica mas usual en la investigacion cualitativa. La diferencia basica entre
ambas técnicas es la artificialidad con la que normalmente se lleva a cabo la
entrevista frente a la naturalidad de los escenarios de observacion Colés Bravo,
1998, como se citd en Buendia Eisman, L., Colas Bravo, M.P. y Hernandez
Pina, F., 1998.).

La entrevista en profundidad, a través de preguntas dirigidas al actor/es
social/les, busca encontrar lo que es importante y significativo para los
informantes y descubrir acontecimientos y dimensiones subjetivas de las
personas tales como creencias, pensamientos, valores, etc. Esta informacién
resulta fundamental para comprender su propia visién del mundo. El objetivo
de la entrevista cualitativa es, por tanto, comprender las perspectivas y

experiencias de las personas que son entrevistadas (Colas Bravo, 1998).

Taylor y Bogdan (1994) definen la entrevista en profundidad como encuentros
cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros dirigidos hacia
la comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus
vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan con sus propias

palabras (p.101).
Taylor y Bogdan (1994) diferencian tres modalidades:

“1) historia de vida o autobiografia. En éstas, el investigador trata de
aprehender las experiencias de la vida de las personas y las definiciones
que éstas aplican a tales experiencias. La historia de vida sera el
producto final del relato de las experiencias solicitadas activamente por
el investigador; 2) el segundo tipo de entrevista se dirige al conocimiento
de acontecimientos y actividades que no se pueden observar
directamente. Los informantes en este caso no soélo revelan sus propios

modos de ver, sino que deben describir lo que sucede y el modo en que
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otras personas lo perciben; 3) el tercer tipo tiene la finalidad de
proporcionar un marco amplio de escenarios, situaciones y personas.
Esta clasificacion estd guiada por el tipo de informacién en la que se
centra; no obstante, el criterio de estructuracibn es el mas

frecuentemente utilizado” (p. 102).

La entrevista para esta investigacion estuvo constituida por 26 (veintiséis)
preguntas guias, con flexibilidad para reformular, afiadir u omitir preguntas en

funcién de las respuestas de los participantes.

ANALISIS DE DATOS

Se realiz6 un andlisis de contenido cualitativo de la informacion obtenida a partir
de las entrevistas realizadas, teniendo en cuenta las categorias construidas a
partir de los objetivos especificos. ElI proceso de construccién de dichas
categorias fue mixto utilizando el criterio tematico para la separacion de

unidades de contenido.

Con el propdsito de esquematizar de manera sintética y de organizar los datos
se utilizaron matrices. Se confecciondé una matriz por cada categoria de
analisis, ubicando en cada columna una subcategoria y en cada fila los datos
vertidos por las entrevistadas. De tal forma, se sintetizaron y clasificaron los

datos en funcién de la variable de cada columna.

A continuacion se presenta en formato de tabla, el esquema de categorias y
subcategorias empleadas para el andlisis de datos.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Ideas de los docentes de la relacion que
se establece entre el cuerpo y el
Las concepciones acerca de la relacion | aprendizaje (habitos, rutinas, contenidos

entre el cuerpo y el aprendizaje en las ESI).
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practicas educativas.

Caracteristicas del Sujeto de Nivel
Inicial.

Propuestas didacticas de los docentes

para favorecer la vinculacion entre el

cuerpo y el aprendizaje de los nifios y
las nifias.

Actividades utilizadas por docentes.

Planificacion de contenidos (propuestas
didacticas).

Recursos didacticos y tecnoldgicos de
los que disponen los docentes para
favorecer la relacion entre el cuerpo y el
aprendizaje en entornos virtuales.

Recursos utilizados por los docentes
para favorecer el vinculo entre el cuerpo
y el aprendizaje.
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RESULTADOS

En esta instancia de trabajo se reflejaran los datos obtenidos a partir de las
entrevistas realizadas. La informacion reflejada se encuentra organizada en
funcibn de las categorias y subcategorias de analisis establecidas
anteriormente. Considerando que la investigacion realizada responde al
enfoque cualitativo, se busca sostener la articulacion entre las respuestas
obtenidas y las categorias conceptuales desarrolladas en el marco tedrico,

exponiendo puntos de encuentro, asi como también posibles dicotomias.

LAS CONCEPCIONES ACERCA DE LA RELACION ENTRE EL CUERPO Y
EL APRENDIZAJE EN LAS PRACTICAS EDUCATIVAS.

En el presente apartado se desarrollaran las subcategorias referidas a las ideas
de los docentes de la relacién que se establece entre el cuerpo y el aprendizaje,
y las caracteristicas del sujeto del Nivel Inicial.

Haciendo referencia a las ideas de los docentes de la relacién que se establece
entre el cuerpo y el aprendizaje, se evidencié coincidencia entre las
entrevistadas, quienes manifestaron que el aprendizaje a instancias del Nivel
Inicial se corresponde con la exploracién a través del cuerpo en movimiento,

gue le permiten al sujeto accionar para conocer.

En relacion a esto, algunas entrevistadas expresaron:

“Aprendizaje y cuerpo, estan intimamente relacionados ya que, en el
Nivel Inicial, durante los primeros afos de vida, el nifio/a aprende
fundamentalmente a través de su cuerpo en movimiento. Todo el
conocimiento y el aprendizaje parte de la propia accion del nifio sobre el
medio y los demas; expresandose y sintiendo a través de su cuerpo. Por
ello, es importante que lo conozca, explore y vivencie, participando en

multiples actividades ludicas”. (Entrevistada 5).

“..los chicos aprenden a través de los movimientos, del juego en si, lo
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gue implica moverse. Para ensefar debes tener una estrategia que te
permita llegar a los chicos y a través de un juego desde lo méas simple
como una adivinanza o juegos de construccion, que hay que poner el

cuerpo en accion”. (Entrevistada 2).

“...una de las caracteristicas es mediante el juego, considero que el nifio
aprende jugando y explorando y lo hacen mediante todos sus sentidos

es decir mediante el cuerpo”. (Entrevistada 1).

En este sentido podemos vincular estas ideas con aportes de Pain (1987) quien
propone que el cuerpo forma parte de los aprendizajes no sélo como ensefia
sino también como instrumento de apropiacién del conocimiento. Entendiendo
que la situacion de aprendizaje se torna consciente con cada manifestacion
que el cuerpo registra, como enuncia Ferndndez (2007) sosteniendo que
descorporeizar la transmision de conocimientos, despoja de todo interés lo

transmitido, garantizando su olvido.

Las ideas vertidas en relacion con el primer eje podrian articularse del mismo
modo con expresiones de Fernandez (2007) quien afirma que en la piel del
aprendiente, el cuerpo se configura como medio para apropiarse del
conocimiento y es esa alegria de aprender la que atraviesa ese cuerpo por
‘pensares y deseares” siendo ese cuerpo el que le devuelve al sujeto,

resonancia de placer.

En lo que respecta a las caracteristicas del sujeto de Nivel Inicial, las
entrevistadas describieron en esta subcategoria a un sujeto que aprende y
comunica principalmente a través del juego y la exploracién en movimiento; un
sujeto creativo, imaginativo, pero que cuenta con periodos cortos de atencién

gue deben ser sostenidos desde la motivacion constante.

Al respecto, las entrevistadas expresan:

“..los nifios poseen una gran imaginacion y en el area que yo trabajo

la improvisacion es primordial y en ocasiones superaban mis
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propuestas y ahi se daba la retroalimentacion. Otro factor increible es

la curiosidad, les asombra todo”. (Entrevistada 4).

“..nosotros nos poniamos a bailar cantar hasta para el saludo y mas

cuando los veia cansados para llamar su atencion”. (Entrevistada 2).

Luego de lo mencionado hasta aqui, consideramos pertinente citar a
Ferndndez (2020), quien propone que las experiencias de aprendizaje tienen
lugar entre las “ganas” de conseguir o conocer algo y el conseguirlo; y para
aprender es necesario reunir esas ganas, el deseo con lo probable de lograrlo.
Segun lo manifestado por algunas docentes entrevistadas, los sujetos son
seres predispuestos a nuevos aprendizajes pero que necesitan de una
constante motivacion y supervision, donde el juego adquiere un papel

fundamental en esta etapa evolutiva para la adquisicion de diversos saberes.

En relacion a esto, las entrevistadas expresan:

“Trataba de hacer juegos disparadores para atraparlos, sino no habia
manera de dar las clases, no solo podia hablarles porque iba a ser
super aburrido para ellos, incluso mostrarle imagenes era aburrido...”.

(Entrevistada 1).

“..tenia que poder proponer actividades interactivas, divertidas,
sencillas y estimulantes para que puedan y tengan ganas de

realizarlas”. (Entrevistada 7)

A modo de cierre de este apartado, consideramos pertinente sefalar que el
juego se configura de este modo en una instancia invaluable de aprendizaje,
aunqgue jugar y aprender sean dos procesos diferenciados que ocurren en un
Mismo espacio creativo, espacio de jugar, espacio del aprender. Siendo este
espacio el que conecta al sujeto con la autoria, con el placer de dominio
(Fernandez, 2000).
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PROPUESTAS DIDACTICAS DE LOS DOCENTES PARA FAVORECER LA
VINCULACION ENTRE EL CUERPO Y EL APRENDIZAJE DE LOS NINOS Y
LAS NINAS.

A instancias de la categoria que titula este apartado, desarrollaremos las
subcategorias que implican el analisis de las actividades utilizadas por las
docentes entrevistadas y la planificacion de contenidos o propuestas didacticas
direccionadas a favorecer la vinculacion entre el cuerpo y el aprendizaje de los

nifos y las nifas.

Para referirse a las actividades utilizadas por las docentes, las mismas
coinciden en que las experiencias ludicas se significan esenciales en la practica
educativa del Nivel Inicial, asi como también las expresiones artisticas-

corporales que refieren a cuentos, canciones, bailes.

En referencia a esto, las entrevistadas enuncian:

“..les proponia el juego el rey manda, les decia “el rey manda que me
traigan 2 tazas o 4 tenedores”, todo lo que podian tener en casa y
haciamos conteo y asi trabajdbamos las matematicas, o mediante
diapositivas trabajabamos con adivinanzas, expresion corporal para

que bailen...”. (Entrevistada 1).

‘Juegos interactivos, juegos con la ruleta, juego de la memoria,

adivinanzas”. (Entrevistada 2).

“..Juegos con burbujas , soplar el globo, armado de mascaras para

relatar un cuento”. (Entrevistada 6).

A raiz de estas expresiones de las entrevistadas, es posible vincular que las
actividades realizadas en términos de estrategias ludicas, hacen referencia a
aguellas que facilitan el aprendizaje mediante la interaccion agradable,
emocional y la aplicacion del juego. Las estrategias Iudicas como lo menciona

Camacho Caratén (2012), son un medio de aprendizaje realizado a través de
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juegos recreativos, juegos didacticos y cantos. Estos métodos influyen en gran
proporcion en el rendimiento del estudiante, ya que estimulan su capacidad
sensorial y emocional. La implementacion de tales metodologias ayuda
también al progreso del ambiente del aula de clase, mejorando la comunicacion
oral, permitiendo de esa manera vencer miedos e incrementar la autoestima y

confianza de los/as alumnos/as.

Para el abordaje y analisis de la planificacibn de contenidos o propuestas
didacticas como subcategoria de este apartado, destacaremos algunas
manifestaciones de las entrevistadas que dan cuenta de criterios comunes

utilizados en torno a las mismas:

“Teniamos las planificaciones con contenidos significativos y
contextualizados atendiendo a lo que pasaba en ese momento, por
ejemplo, pedir cosas que habia en la casa. Trabajabamos las
emociones: co6mo me siento hoy y haciendo un juego o un dibujo; y se

iba complejizando con el mismo tema”. (Entrevistada 2).

“..planifiqué las secuencias de actividades para mis alumnos en torno
a cartillas mensuales que eran enviadas para trabajar en paralelo con
los videos explicativos del proyecto, que si podian descargar y ver para

Ve

trabajar dia a dia”. (Entrevistada 7).

Por lo antedicho es posible interpretar que las ideas de las entrevistadas hacen
referencia a propuestas con contenidos significativos, directamente
relacionados al contexto de los/as aprendientes y su complejidad, también
como a la utilizacion de sistemas de trabajo disefiados en cartillas y material
audiovisual disponibles para el Nivel Inicial con propuestas secuenciadas y de

caracter anual o mensual.

A partir de lo explicitado hasta aqui, resulta pertinente considerar que la
planificacion de contenidos a la luz de las estrategias pedagdgicas, segun
Mialaret (1984), conciernen a todo sistema de acciones realizadas por un/a
docente segun un ordenamiento l6gico y coherente en funcion del cumplimiento

de objetivos educacionales que primordialmente buscan facilitar la formacién y
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el aprendizaje de los/as aprendientes; mediante la implementacion de métodos
didacticos o actividades planificados que ayuden a mejorar el conocimiento de

manera que estimule el pensamiento creativo y dindmico del estudiante.

Para concluir este apartado, destacaremos que la construccion e
implementacion de estrategias orientadas a los fines educativos propuestos,
implican un plan de accion y forman un conjunto de operaciones mentales como
la seleccidn, organizacion, transferencia y planificacion al interior del alumnado
que en beneficio de la vinculaciéon entre el cuerpo y el aprendizaje, demanda
de cada sujeto un procesamiento transformador de la informacién que le es
ofrecida. Sin dudas las variadas articulaciones puestas en marcha por las
entrevistadas, podriamos considerarlas en términos de eficiencia al respecto

de la premisa que motiva esta presentacion.

RECURSOS DIDACTICOS Y TECNOLOGICOS DE LOS QUE DISPONEN
LOS DOCENTES PARA FAVORECER LA RELACION ENTRE EL CUERPO Y
EL APRENDIZAJE EN ENTORNOS VIRTUALES

En esta ultima instancia de analisis presentaremos la categoria que respecta a
los recursos didacticos y tecnoldgicos de los que disponen los docentes, para

favorecer la relacion entre el cuerpo y el aprendizaje en entornos virtuales.

Refiriéndonos al contexto de esta investigacion, podemos mencionar los
entornos virtuales, los cuales se encuentran suscritos a aplicaciones y
programaciones informaticos que alojan el proceso de ensefianza aprendizaje
y hacen posible que tanto los/as alumnos/as como docentes se interrelacionen

con variados contenidos didacticos multimedia.
Al respecto, las entrevistadas mencionan:

“Utilicé las diferentes aplicaciones de comunicacion como ser Zoom,

Google Meet, Microsoft team, entre otros”. (Entrevistada 5).

‘Algunas herramientas digitales y audiovisuales que utilicé fueron:

YouTube, WhatsApp, Power Point, InShot, Canva”. (Entrevistada 7).
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“Los recursos utilizados fueron desde titeres de dedal hasta el propio

cuerpo en accion”. (Entrevista 5).

La interaccidén entre estos recursos y quienes los ponen en juego, posibilita la
construccion colaborativa del conocimiento de la comunidad educativa que
pone en funcionamiento tales practicas (Bustos Sanchez y Coll Salvador,2010).
Siendo asi, seria posible establecer entonces una vinculacion entre lo citado y
las vivencias de las entrevistadas que implementaron el uso de diversos
programas, aplicaciones y redes sociales para la difusién y comunicacion entre
el aprendiente y el ensefiante, posibilitado por el conocimiento que tenian sobre
éstas. Al respecto se torna necesario, mencionar que los recursos didacticos
qgue tradicionalmente se vinculan a las experiencias en el Nivel Inicial,
continuaron siendo funcionales a los propdésitos educativos, entendiendo que
titeres, elementos no figurativos e incluso el mismo cuerpo del aprendiente,

hacen parte importante de las propuestas docentes.

En didlogo con las ideas expuestas por las entrevistadas y a la luz de los
aportes de Bustos Sanchez y Coll Salvador (2010), los entornos virtuales
precisan considerarse espacios intangibles alojados en la red que permiten
conectarse desde cualquier dispositivo logrando asi mantener y continuar con

el proceso de aprendizaje sin que se vea revocado.

Destacaremos en relacion a esto, algunas expresiones de las entrevistadas
que ponen de manifiesto el funcionamiento de recursos mediados por la
tecnologia en la busqueda de favorecer la vinculacion que persigue esta

investigacion en términos de cuerpo y aprendizaje:

“Una de las propuestas era realizar instrumentos con materiales que
habia en la casa como recrear instrumentos, como castafiuelas hechas
de carton y chapitas de gaseosa, 0 pizzicato un vaso con gomilla como
un instrumento de cuerda, debian decorarlos y utilizar e implementar
toda su imaginacion, y asi mismo se trabajaba la motricidad de las

manos los dedos produciendo ruidos con un video y guia de fondo
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siendo visual y auditivo, siempre acompafiados por la familia en todo

momento.

Asi mismo, esa concentracion que implicaba para producir el sonido
con los instrumentos creados por ellos mismos trabajaban la atencién
gue debe tener un masico, o los silencios que también se requiere entre
cada nota y también van trabajando la precision todo, sin darse cuenta
que cada desafio los llevaba a trabajar diferentes areas como asi
también los sentidos y el cuerpo era un factor importante para que se

den estos aprendizajes”. (Entrevistada 3).

“La mayoria de mis actividades eran ludicas. Donde podian trabajar y
desarrollar distintas habilidades como ser motoras, cognitivas, del
lenguaje, socio afectivas, entre otras. Ademas de estimular el proceso

personal de cada nifio/a”. (Entrevistada 7).

Las estrategias tecnologicas en la educacion nacen en base a los distintos
cambios donde la tecnologia cada vez tiene mas protagonismo y se introduce
en todos los campos de la materia educacional y profesional, que el ser humano
ha desarrollado segun explica Fernandez (2014). En relacion a las
entrevistadas, la implementacion de diapositivas, microsoft, power point,
plataformas virtuales, videos y musica, nos permite pensar que, sin duda el uso
de la tecnologia logré introducirse de manera significativa en la educacion de
los estudiantes, mediante diversas formas y recursos para aplicar y mejorar las
actividades, contenidos y los objetivos establecidos, potenciando el
descubrimiento de nuevos aprendizajes, garantizando un buen ambiente en el
entorno educativo inmerso y promoviendo el acompafiamiento familiar desde
la accioén conjunta y la responsabilidad sobre la educacion de los nifios y las

nifas involucrados.
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CONCLUSIONES

En el siguiente apartado nos proponemos exponer las ideas sobresalientes a
las que arribamos en la presente investigacion, intentando responder al objetivo
general que ha orientado el proceso investigativo, que busca explorar y
describir las estrategias pedagdgicas desarrolladas por docentes de Nivel
Inicial de escuelas publicas en contexto de pandemia para favorecer la relacion

entre el cuerpo y el aprendizaje en entornos virtuales.

Segun lo manifestado en las entrevistas, las estrategias pedagdgicas
implementadas por los docentes toman un papel primordial en la vinculacion
entre el cuerpo y el aprendizaje en tanto éstas implican la combinacion,
coordinacién y planificacién de propuestas que favorezcan dicha relacién. En
este sentido podemos mencionar que, segun los dichos de las entrevistadas,
la seleccién de actividades direccionadas en favor de la finalidad de esta
investigacion, se correspondia con la creacion de escenarios de experiencias
variadas que contemplaran espacios promotores de autonomia, imaginacion,
expresion y creatividad siendo el cuerpo esencialmente medio activo en los

procesos de aprendizaje.

Las experiencias relativas al lenguaje comun del Nivel Inicial, segun
manifestaron las entrevistadas, se circunscriben al juego, el canto y la
expresion corporal en clave de movimiento, considerando al sujeto en su
complejidad, su contexto y los contenidos -curriculares, indicadores
transversales a las experiencias educativas. A partir de lo explicitado por las
docentes en las entrevistas, se torna insustituible la implementacion de las
estrategias ludicas como puente de estimulo para favorecer el proceso de
ensefianza - aprendizaje y la implicacion del cuerpo como instrumento de

apropiacion del conocimiento aun en entornos virtuales.

En relacion a esto, resulta imprescindible exponer que la secuenciacion de los
contenidos también contempla al interior de los sistemas de trabajo docente,
criterios de significatividad desde experiencias ludicas que faciliten el
aprendizaje mediante la interaccion agradable, emocional y la aplicacion del
juego.
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En concordancia con lo explicitado, es posible posicionar aqui un aporte
sustancial relacionado a los recursos didacticos y tecnolégicos empleados por
las entrevistadas a los fines educativos de su tarea profesional. Siendo éstos,
herramientas de amplia y variada disponibilidad de contenidos multimedia. Sin
desestimar que los recursos didacticos que tradicionalmente se vinculan a las
experiencias en el Nivel Inicial, continuaron siendo funcionales a los propdésitos
educativos; entendiendo que titeres, elementos no figurativos e incluso el
mismo cuerpo del aprendiente, hacen parte importante de las propuestas
docentes.

Lo explicitado pone de manifiesto la relacién indisoluble del cuerpo y el
aprendizaje en términos exploratorios en los sujetos del Nivel Inicial,
inscribiendo en las estrategias pedagogicas la necesidad indiscutida de
propuestas que pongan en valor el protagonismo activo de los aprendientes
atendiendo sus particularidades en términos de contexto y correspondencia de
los contenidos curriculares pertinentes, adn en un escenario de extrema

complejidad como significo la pandemia mundial del afio 2020.

En la busqueda de generar nuevos aportes a la disciplina psicopedagdgica,
encontramos que las nociones concernientes a las caracteristicas del sujeto
del Nivel Inicial se reafirman en esta experiencia de indole investigativa,
entendiendo que el aprendiente aln en entornos virtuales por contexto de
pandemia, habita los procesos de ensefianza - aprendizaje en términos de
exploracion corporal y vivencia sensorial y emocional que el medio le provee.
Significan estas instancias de apropiacion de conocimiento, esenciales en
cuanto a dimensiones ludicas refiere, entendiendo que es para los nifios y las
nifias un lenguaje comun, natural y significativo. En otro orden, los recursos
didacticos y tecnolégicos que median entre el conocimiento y los aprendientes,
demandan de profesionales que asuman intervenciones que viabilicen
lenguajes digitales inherentes a las nuevas generaciones como herramientas

de acercamiento e interpretacion de necesidades educativas mas complejas.
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Resulta pertinente destacar las limitaciones significativas que se dieron durante
la realizacion del trabajo de investigacién. Podemos decir que, resultd compleja
la busqueda de docentes que hayan trabajado en contexto de pandemia
durante el afio 2020, dado que el sostenimiento de los encuentros en entornos
virtuales en Nivel Inicial no pareciera haber sido lo comdn a una mayoria de

escuelas consultadas.

Asimismo, se encontraron escasos aportes bibliograficos para abordar la
problematica a investigar, entendiendo que lo reciente y poco experimentado
de este entorno, se constituyd como condicionante para el andlisis de la
informacion adquirida, limitando la incorporacion de otros aportes que pudieran

resultar funcionales.

En este sentido, otro de los obstaculos, fue la organizacion y coordinacion con
las participantes para la realizacion de las entrevistas, dando lugar a que se
efectuaran de manera presencial y virtual. Se evidencia, que las entrevistas
llevadas a cabo de modo presencial permitieron profundizar ain mas sobre la
tematica, facilitando una mayor riqueza interpretativa y contextualizacion de lo

vivenciado por las docentes.

Para finalizar, a modo de sugerencia para futuras investigaciones podemos
mencionar la posibilidad de indagar sobre estrategias pedagdgicas preventivas,
al interior del sistema educativo como a las diferentes areas que lo acomparian,
como la tarea de los profesionales psicopedagogos, que resulten funcionales
ante situaciones extremas como ocurrié a raiz de la pandemia. Entendiendo
que esta investigacion pretende en términos reflexivos invitarnos a pensar la
practica psicopedagdgica, contemplando escenarios dindmicos 'y
subjetividades mas complejas. Seria de interés que la presente investigacion
pudiera tomarse como antecedente o punto de partida para estudios
posteriores. En este sentido, seria posible continuar profundizando acerca de
la construccion de propuestas didacticas que favorezcan la vinculacion entre el
cuerpo y el aprendizaje como dimensiones insolubles en relacién al sujeto del

Nivel Inicial, en variados escenarios o contextos.
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ANEXOS

MODELO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO DE PARTICIPACION

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada “El lugar del cuerpo en los aprendizajes en entornos virtuales durante
el contexto de pandemia en el Nivel Inicial”, cuya responsables son Camila
Isabel Lépez Cejas, DNI N° 40.740.518 - Lilian Johanna Vélez, DNI N°
33.251.351.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacidon de la tesina para
obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran
Rosario.

El objetivo principal de esta investigaciones explorar vy
describir las estrategias pedagodgicas desarrolladas por docentes de Nivel
Inicial de instituciones educativas publicas y privadas de Salta Capital en
contexto de pandemia para favorecer la relacion entre el cuerpo y el
aprendizaje en los entornos virtuales.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran
entrevistas semiestructuradas.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo
seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.

Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente, Yo
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INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS: ENTREVISTA
1. ¢Cudl es sunombre?
2. ¢Qué edad tiene?

3. ¢Qué estudios y titulacion ha alcanzado?

N

. ¢ Qué aspectos motivaron la eleccion de esta profesion?

5. ¢En qué institucion trabaja actualmente?

6. ¢Cual es el rol que desarrolla dentro de la misma?

7. ¢Hace cuanto tiempo ejerce la docencia en el nivel inicial?

8. ¢ Cuales cree que son las caracteristicas claves en la educacion del nivel

inicial?

©

¢, Considera que el aprendizaje y el cuerpo se vinculan en la practica

educativa del nivel inicial? ¢ Cémo?

10.¢Le parece importante la implicacion del cuerpo en el proceso de
aprendizaje? ¢ Por qué?

11.;Piensa que la vinculacion/relacién entre el cuerpo y el aprendizaje en
la practica educativa, se vio afectada con la pandemia? ¢De qué
manera?

12.¢,Qué carga horaria semanal le significaron sus clases virtuales
(planificacion, dictado, contacto institucional, etc.)?

13. ¢ Cbmo planifico las secuencias de actividades para sus alumnos en los
encuentros virtuales?

14.¢,Qué criterios considerd6 esenciales a la hora de planificar las
propuestas?

15. ¢ Qué tipos de recursos utilizé en su préactica?

16.¢Qué herramientas digitales y/o audiovisuales utilizé para sus clases?

17.¢,Cbomo las implemento para proporcionar los contenidos?

18.¢;Cbmo aprendid a utilizar esos recursos?

19. ¢ Por qué utilizé aquellos?

20. ¢ Qué tipo de actividades implement6 en sus clases?

21.¢:Qué valoracion le otorga a las practicas educativas y los recursos
utilizados en entornos virtuales en relacion a la vinculacion entre el
cuerpo y el aprendizaje?

22.¢Qué criterios la llevaron a seleccionar las actividades que propuso a

sus alumnos/as?
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23. ¢ Considera que las experiencias educativas articuladas por usted en
entornos virtuales, favorecieron la vinculacién entre el cuerpo y el

aprendizaje? ¢ Por qué?
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UG R Universidad
del Gran Rosario

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada “El lugar del cuerpo en los aprendizajes en entornos virtuales durante
el contexto de pandemia en el Nivel Inicial®, cuya responsables son Camila
Isabel Lépez Cejas, DNI N° 40.740.518 - Lilian Johanna Vélez, DNI N°
33.251.351 .

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacidon de la tesina para
obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran
Rosario.

El objetivo principal de esta investigacibnes explorar y
describir las estrategias pedagodgicas desarrolladas por docentes de Nivel
Inicial de instituciones educativas publicas y privadas de Salta Capital en
contexto de pandemia para favorecer la relacion entre el cuerpo y el
aprendizaje en los entornos virtuales.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran
entrevistas semiestructuradas.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo
seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.
Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente, yo Mariangeles
Guantay Gomez, DNI N° 38.215.092 acepto participar de la presente

BIVAN

(‘\ anange les C‘,(_’S\" ‘;3‘-{

investigacion.

Firma, aclaracion y DNI

Lugar y fecha: Salta, Marzo 2022
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UG R Universidad
del Gran Rosario

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada “El lugar del cuerpo en los aprendizajes en entornos virtuales durante
el contexto de pandemia en el Nivel Inicial“, cuya responsables son Camila
Isabel Lépez Cejas, DNI N° 40.740.518 - Lilian Johanna Vélez, DNI N°
33.251.351.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacidon de la tesina para
obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran
Rosario.

El objetivo principal de esta investigaciones explorar vy
describir las estrategias pedagodgicas desarrolladas por docentes de Nivel
Inicial de instituciones educativas publicas y privadas de Salta Capital en
contexto de pandemia para favorecer la relacion entre el cuerpo y el
aprendizaje en los entornos virtuales.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran
entrevistas semiestructuradas.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo
seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.
Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente, yo Juliana Gomez, DNI

N° 38.035.122 acepto participar de la presente investigacion.

Firma, aclaracion y DNI
Lugar y fecha: Salta, Marzo 2022
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UG R Universidad
del Gran Rosario

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada “El lugar del cuerpo en los aprendizajes en entornos virtuales durante
el contexto de pandemia en el Nivel Inicial“, cuya responsables son Camila
Isabel Lépez Cejas, DNI N° 40.740.518 - Lilian Johanna Vélez, DNI N°
33.251.351.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacidon de la tesina para
obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran
Rosario.

El objetivo principal de esta investigaciones explorar vy
describir las estrategias pedagodgicas desarrolladas por docentes de Nivel
Inicial de instituciones educativas publicas y privadas de Salta Capital en
contexto de pandemia para favorecer la relacion entre el cuerpo y el
aprendizaje en los entornos virtuales.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran
entrevistas semiestructuradas.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo
seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.
Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente, yo Lorena Gabriela

Guaymas, DNI N° 25.411.219 acepto participar de la presente investigacion.

Firma, aclaracion y DNI
Lugar y fecha: Salta, Marzo 2022
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UG R Universidad
del Gran Rosario

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada “El lugar del cuerpo en los aprendizajes en entornos virtuales durante
el contexto de pandemia en el Nivel Inicial“, cuya responsables son Camila
Isabel Lépez Cejas, DNI N° 40.740.518 - Lilian Johanna Vélez, DNI N°
33.251.351.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacion de la tesina para
obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran
Rosario.

El objetivo principal de esta investigaciones explorar vy
describir las estrategias pedagodgicas desarrolladas por docentes de Nivel
Inicial de instituciones educativas publicas y privadas de Salta Capital en
contexto de pandemia para favorecer la relacion entre el cuerpo y el
aprendizaje en los entornos virtuales.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran
entrevistas semiestructuradas.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo
seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.
Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente, yo Maria Agustina

Karras, DNI N° 40.326.383 acepto participar de la presente investigacion.

MARIA AGUSTINA KARRAS
Profesora e Educacién Inicial

Firma, aclaracion y DNI
Lugar y fecha: Salta, Marzo 2022
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U g2
UG R Universidad
del Gran Rosario

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacién de la investigacion
titulada “El lugar del cuerpo en los aprendizajes en entornos virtuales durante
el contexto de pandemia en el Nivel Inicial“, cuya responsables son Camila
Isabel Lépez Cejas, DNI N° 40.740.518 - Lilian Johanna Vélez, DNI N°
33.251.351.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacidon de la tesina para
obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran
Rosario.

El objetivo principal de esta investigaciones explorar vy
describir las estrategias pedagdgicas desarrolladas por docentes de Nivel
Inicial de instituciones educativas publicas y privadas de Salta Capital en
contexto de pandemia para favorecer la relacion entre el cuerpo y el
aprendizaje en los entornos virtuales.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran
entrevistas semiestructuradas.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo
seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.
Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente, yo Maira Rocio Vera,

DNI N° 39.781.516 acepto participar de la presente investigacion.

Mol

MAIRA VERA'

39.181.516
Firma, aclaracion y DNI

Lugar y fecha: Salta, Marzo 2022
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UG R Universidad
del Gran Rosario

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada “El lugar del cuerpo en los aprendizajes en entornos virtuales durante
el contexto de pandemia en el Nivel Inicial“, cuya responsables son Camila
Isabel Lépez Cejas, DNI N° 40.740.518 - Lilian Johanna Vélez, DNI N°
33.251.351.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacidon de la tesina para
obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran
Rosario.

El objetivo principal de esta investigaciones explorar vy
describir las estrategias pedagodgicas desarrolladas por docentes de Nivel
Inicial de instituciones educativas publicas y privadas de Salta Capital en
contexto de pandemia para favorecer la relacion entre el cuerpo y el
aprendizaje en los entornos virtuales.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran
entrevistas semiestructuradas.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo
seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.
Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente, yo Daniela Andrea

Pontoriero, DNI N° 30.090.500 acepto participar de la presente investigacion.

Firma, aclaracion y DNI
Lugar y fecha: Salta, Marzo 2022
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UG R Universidad
del Gran Rosario

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada “El lugar del cuerpo en los aprendizajes en entornos virtuales durante
el contexto de pandemia en el Nivel Inicial“, cuya responsables son Camila
Isabel Lépez Cejas, DNI N° 40.740.518 - Lilian Johanna Vélez, DNI N°
33.251.351.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacidon de la tesina para
obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran
Rosario.

El objetivo principal de esta investigaciones explorar vy
describir las estrategias pedagodgicas desarrolladas por docentes de Nivel
Inicial de instituciones educativas publicas y privadas de Salta Capital en
contexto de pandemia para favorecer la relacion entre el cuerpo y el
aprendizaje en los entornos virtuales.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran
entrevistas semiestructuradas.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo
seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.
Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente, yo Maria Laura

Sardina, DNI N° 33.983.444 acepto participar de la presente investigacion.

Firma, aclaracion y DNI

Lugar y fecha: Salta, Marzo 2022
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CURRICULUM VITAE

Lopez Cejas, Camila Isabel

Psicopedagoga

DATOS PERSONALES

D.N.I.: 40.740.518
Fecha de Nacimiento: 12/10/1997

Lugar de Nacimiento:  Salta Capital, Provincia de Salta.

Correo electronico: kamiisalopez@gmail.com
Teléfono: (0387) 155490649

FORMACION ACADEMICA

FORMACION SUPERIOR

2016 - 2019

FORMACION SECUNDARIA

2010 - 2015

FORMACION PRIMARIA

2003 - 2009

Psicopedagoga.
Instituto Superior Del Milagro N° 8.027

Salta - Provincia de Salta.

Bachiller con orientacion en Cs. Sociales y Humanidades.

Instituto Laura Vicufia N° 8.054

Salta - Provincia de Salta.

Colegio Maria Auxiliadora N° 8.062
Salta - Provincia de Salta.

52



CURRICULUM VITAE

Vélez, Lilian Johanna

Psicopedagoga

MATRICULA N° 1538

DATOS PERSONALES

D.N.I.: 33.251.351

Fecha de Nacimiento: 18/10/1987

Lugar de Nacimiento:  Salta Capital, Provincia de Salta.
Correo electrénico: johannavelez64@gmail.com
Teléfono: (0387) 155354752

FORMACION ACADEMICA
FORMACION SUPERIOR
2013 - 2017 Psicopedagoga.
Instituto Superior Del Milagro N° 8.027
Salta - Provincia de Salta
FORMACION SECUNDARIA

2001 - 2005 Bachiller con orientacion en Cs. Sociales y Humanidades.
Instituto Santa Rosa de Viterbo N° 8.122
Salta - Provincia de Salta.

FORMACION PRIMARIA

1994 - 2000 E.G.B. |, E.G.B. lly E.G.B.III.
Instituto Santa Rosa de Viterbo N° 8.122
Salta - Provincia de Salta.

FORMACION COMPLEMENTARIA

- “PAUTAS DE INTERVENCION ANTE SITUACIONES COMPLEJAS DE LA VIDA
ESCOLAR”. Res.Min. N° 70/20, Ministerios de Educacién, Cultura, Ciencia y
Tecnologia, Gobierno de la Provincia de Salta - Afio 2021

- “LA EDUCACION SEXUAL EN EL NIVEL PRIMARIO, PENSAR LA INTERVENCION
EN LAS AULAS”. Colegio de Profesionales Psicopedagogos de Salta — Afio 2020

- “VICTIMAS DE MALTRATO INFANTIL EN TIEMPOS DE CONFINAMIENTO".
Secretaria de salud Mental y Adicciones de Salta, Ministerio de salud Publica, Gobierno
de Salta - Afio 2020

- 1° Jornadas de Psicopedagogia: “DESAFIOS ACTUALES DE LA PSICOPEDAGOGIA
EN LOS NUEVOS CONTEXTOS”. Res. N° 271/2016. Colegio Profesional de
Psicopedagogos de Salta - Afio 2016
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