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RESUMEN

La presente investigacion se propone como principal objetivo conocer los
procesos de inclusion educativa de estudiantes en situacion de discapacidad en el
inicio de su escolaridad secundaria desde la perspectiva Docente y Profesionales
de un equipo terapéutico. A partir de un enfoque cualitativo, con un alcance
descriptivo no experimental, se realizaron entrevistas semi-dirigidas e individuales
a cinco Docentes y a cinco Profesionales de un equipo terapéutico. El analisis
cualitativo de la informacién, se llevdo a cabo mediante un proceso deductivo,
utilizando criterios tematicos para la separacion en unidades de contenido. Los
resultados a los que se arriba, parten de caracterizar a las adolescencias como
experiencias diversas, desestimando una edad cronoldgica y destacando la
importancia de fomentar la socializacion y autonomia en esta etapa. En cuanto a
las estrategias educativas, son implementadas mas por el Maestro Integrador,
reconociéndolo como garante de los aprendizajes del sujeto en situacion de
discapacidad. Asimismo, la inclusion es comprendida como una manera de
entender las diversas y singulares necesidades del otro. En cuanto a la
interdisciplina, tanto Docentes como Profesionales del equipo terapéutico, la
entienden como un trabajo entre las distintas partes, sin embargo reconocen que
no sucede en la practica, dado que no mantienen una comunicacién constante. A
su vez, la misma se evidenciaria fragmentada y jerarquizada, haciéndose
necesario transformar y fortalecer el dialogo entre los Docentes y los Profesionales
del equipo terapéutico a fin de mejorar el acompafamiento de las trayectorias

escolares.

PALABRAS CLAVE: inclusidon educativa, escolaridad secundaria, adolescente en

situacion de discapacidad, estrategias empleadas, interdisciplina.
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INTRODUCCION

El interés de este trabajo de investigacién, versa en los procesos de
inclusion educativa de estudiantes en situacion de discapacidad en el comienzo de
su escolaridad secundaria, abordados desde las concepciones de Docentes de
primer afio de una escuela de la zona norte de la ciudad de Rosario, provincia de
Santa Fe, y Profesionales de un equipo terapéutico, ubicado en el macrocentro de

dicha ciudad.

La etapa adolescente, entendida como transicion entre la infancia y la
adultez, requiere de multiples reposicionamientos del sujeto para apropiarse
activamente de su historia y convertirse en protagonista de sus aprendizajes a

través sus elecciones personales.

Haciendo hincapié en esto ultimo, en el ingreso del adolescente a la
escolaridad secundaria, sera imprescindible gestar vinculos y fortalecer la
comunicacion con otros pares, por fuera de la endogamia familiar, que sirvan de

andamiaje para la constitucion de una realidad externa confiable y segura.

Es por eso, que se buscara conocer las percepciones de aquellos adultos
referentes, en este caso, en el ambito educativo y terapéutico, que acompafan el
devenir del adolescente en situacion de discapacidad y sean parte de los procesos

de aprendizaje del mismo.

La investigacion se propone como objetivo general, conocer los procesos
de inclusién educativa de estudiantes en situacién de discapacidad en el inicio de
su escolaridad secundaria desde la perspectiva Docente y Profesionales de un
equipo terapéutico. A partir de este objetivo general, se desprenden los objetivos
especificos, los cuales intentan caracterizar las particularidades que se dan en el
inicio del Nivel Secundario en los estudiantes en situacion de discapacidad tanto
desde la perspectiva Docente como desde los Profesionales del equipo
terapéutico, describir las estrategias implementadas en el inicio del Nivel

Secundario e indagar acerca del trabajo interdisciplinario dado entre los



Profesionales del equipo terapéutico y los Docentes de la institucion educativa

estudiada.

Esta tematica se considera de relevancia para la disciplina al menos por
tres motivos. En primer lugar, la Psicopedagogia, es participe de los procesos de
inclusion educativa, cuyo ejercicio profesional puede desempefnarse en multiples
espacios. Con esto, un psicopedagogo acompafa a los sujetos en situacion de
discapacidad en el marco de un Proyecto Pedagdgico Individual para la Inclusion
(PP1)) escolar desde el espacio clinico, a partir de la terapia psicopedagdgica, por

ejemplo.

En segundo lugar, un psicopedagogo puede cumplir el rol de maestro

integrador, como parte de un equipo externo a la institucién.

Por ultimo, un psicopedagogo puede formar parte del equipo de
profesionales perteneciente a la Escuela Comun o la Escuela Especial, donde se
trabaja en la delimitacion de adecuaciones curriculares o estrategias posibles para

beneficiar la trayectoria escolar del adolescente en situacion de discapacidad.

En funcién de lo expuesto anteriormente, se considera oportuno abordar los
procesos de inclusion educativa en el inicio de la escolaridad secundaria desde la
perspectiva de Profesionales de un equipo terapéutico, como asi también de
Docentes. Si bien en la busqueda exhaustiva de investigaciones correspondientes
a la tematica, se hallaron estudios realizados en la totalidad de los Niveles
Educativos existentes, sucede que, en su mayoria, son investigaciones que
abordan la perspectiva del Docente de grado. Sobre este punto, se considera
enriquecedor incluir la perspectiva de un equipo terapéutico de Profesionales
externo a la institucion educativa convocada, permitiendo evidenciar, el vacio

pertinente para la tematica estudiada.

Cabe aclarar, que algunos de los objetivos planteados originalmente en el

Proyecto de Tesina fueron modificados. Esto, no altera el eje central que se



propone investigar, sino que, por el contrario, posibilita ajustar con mayor precisién

el objeto a estudiar.

Para finalizar, se presenta brevemente la estructura de la presente tesina en
términos de capitulos y apartados que cumplen una organizacion en el trabajo de

investigacion correspondiente.

El capitulo dedicado al Marco Teorico se organiza en doce secciones, las

cuales fueron divididas en términos de apartados.

El primer apartado, se refiere puntualmente a conceptualizar la
adolescencia, profundizando en los desafios que implican esta etapa o estado de

cambios.

En el segundo apartado, se hace referencia a aquellos desafios que
atraviesan los adolescentes en situacion de discapacidad. En el mismo, se alude
puntualmente a diferentes categorias tedricas, como, por ejemplo, el circuito en el
cual estan sumergidos estos adolescentes. Por su parte, se hace mencion a cémo

éste transita su escolaridad secundaria.

En el tercer apartado, se intenta definir la discapacidad bajo la clasificacion
historica de diferentes modelos, tratando de esclarecer, cual prevalece en la

actualidad.

En el cuarto apartado, se destaca la idea de diferente-diferencia para poder
pensar como se percibe al otro. Es asi, que se intenta hacer mencién a diferentes
categorias tedricas que hagan alusion al término. A su vez, se busca dar cuenta

del concepto de inclusidén educativa desde la perspectiva de diferentes autores.

En el quinto apartado, se alude principalmente al término semejante como
contraposicion al término diferente, y, ademas, se profundiza la idea de lo que

implica la escucha como acto de hospitalidad.

En el sexto apartado, se menciona la Ley de Educacion Nacional N26.206,

profundizando la mirada en la escolaridad secundaria.



En el séptimo apartado, se diferencian los conceptos de inclusion e
integracion, aludiendo a terminologia utilizada como: Necesidades Educativas

Especiales (NEE) o Proyectos Pedagdgicos Individuales para la Inclusion (PPII).

En el octavo apartado, se profundiza en lo que corresponde al término

anormal, diferenciandolo del término normal.

El noveno apartado, se dedica a abordar los “entre” Sistema Educativo y

Sistema de Salud, haciendo hincapié en el término interdisciplina.

En el décimo apartado, se menciona a la Psicopedagogia como disciplina
capaz de trazar puentes entre ambos espacios, posibilitadora de crear estos

‘entre” necesarios para el trabajo articulado.

En el décimo primer apartado, se intenta poner de manifiesto a partir de un
concepto clave para la investigacion, la constitucion o composicion “entre” la

escuela comun y la escuela especial.

En el décimo segundo y ultimo apartado, se mencionan aquellas
micropoliticas educativas que promueven una verdadera inclusién. Ademas, se

piensa en el término de diversidad para alojar al otro a partir de sus necesidades.

Por otra parte, haciendo referencia al segundo capitulo de Consideraciones
Metodoldgicas, se especifican caracteristicas del enfoque que guiara esta
investigacion, el cual se corresponde al cualitativo no experimental de tipo
descriptivo. Este, parte de caracteristicas flexibles e interpretativas de los datos
obtenidos, en funciéon de situarse en el contexto de los actores entrevistados.
Ademas, en este capitulo se precisa el instrumento de recoleccion de datos, que
alude a la entrevista semi-dirigida, articulados con el procedimiento de recoleccion
de la informacién donde se detalla en secuencia los pasos realizados en el

contexto indagado.

En el tercer capitulo dedicado a los Resultados, se intenta dar cuenta de las
hipdtesis interpretativas que se desprenden del proceso de analisis y

categorizacion de los datos. Las categorias que se establecieron a fines de



organizar los datos obtenidos son: caracterizacion de las particularidades que se
dan en el inicio del Nivel Secundario en los estudiantes con discapacidad desde la
perspectiva de Docentes y Profesionales de un equipo terapéutico, concepcion de
las estrategias implementadas en el inicio del Nivel Secundario e indagacion del

trabajo interdisciplinario entre Profesionales del equipo terapéutico y Docentes.

Finalizando esta breve presentacion, en el ultimo capitulo reservado a las
Conclusiones, se reflexiona acerca de los multiples sentidos y significaciones que
adquiere la investigacion. Es asi que, a partir de los Resultados obtenidos, con el
objetivo de interpretar dichos datos, se articulan algunas categorias tedricas
pertinentes para la disciplina Psicopedagdgica que mantienen relacion con el
Marco Tedrico. Ademas, se proponen futuros lineamientos, expresados en forma
de interrogantes o sugerencias, que dan lugar a una posible apertura para seguir

pensando en la tematica correspondiente que convoca al presente estudio.



MARCO TEORICO

Devenir adolescente

¢(Qué es ser adolescentes? ;Quiénes forman parte de este grupo
poblacional? Para Borsani (2019), la adolescencia es esa etapa vital en la que se
consolida nuestra identidad, la cual supone de itinerarios subjetivos e
intersubjetivos asociados a los espacios sociales de mayor relevancia: familia,

escuela, trabajo, esparcimiento, entre otros.

En concordancia con lo expresado anteriormente, Palazzini (2006), plantea
que la adolescencia se ubica como estado de perturbacion y transito entre la
infancia y adultez, que obliga al nifio resituarse fuera de la posicién infantil. Una de
las consecuencias de este re-posicionamiento, es la complejizacion del
pensamiento y su consecuente abstraccion. Este crecimiento supone a su vez, la
participacion del sujeto en su propia historia, dado que, implica poder elegir y
apropiarse activamente de su vida. La autora destaca el lugar de incertidumbre del
adolescente que debera, a través de un trabajo psiquico, desprenderse del nifio
que fue y comenzar a construir un “ideal del yo’. Es necesario destacar, el
concepto de Holding Social que trae a cuenta Winnicott (1957), el cual, a partir de
este desequilibrio o perturbacidon que transita el sujeto en su devenir adolescente,
es imprescindible contar con contextos estables y confiables, que se fundan

imprescindibles para gestar una realidad psiquica externa segura.

En relacion a este término, ¢;Pueden los jovenes en situacion de
discapacidad contar con otros referentes, para hacer de su transito por la escuela
secundaria mas estable y seguro? Entendiendo que en esta etapa se alude a un
mayor protagonismo para poder constituirse por fuera del mundo endogamico y

familiar, ¢ Se respetan sus decisiones y elecciones personales?



Desafios del adolescente con discapacidad en el espacio escolar.

Mientras que para la mayoria de los jovenes llegar a ser adulto significa ir
descubriendo las diferentes instancias que brinda lo social, para muchas otras
juventudes, haciendo alusion a los sujetos en situaciéon de discapacidad, su
destino se sumira a transitar solamente por espacios institucionales protegidos,
espacios que se vuelven unicos y eternos, espacios que haran al circuito de la
discapacidad (Rocha, 2017).

El circuito que nombra el autor, se convierte en una circulacion ficticia del
sujeto por espacios que no dejan de ser protegidos, espacios que este

adolescente no pudo ni puede conquistar por si mismo.

Rocha (2017), destaca la idea de que sus futuros no pueden ni deben ser
anticipados, reproducidos ni programados por la cultura, por discursos del saber o

por instituciones en las cuales ellos transitan.

En funcidén de expresado con anterioridad, Borsani (2019), destaca la idea
de que un sujeto en situacién de discapacidad no es un nifio eterno, por lo que,
mas alla de su nivel de pensamiento, necesita estar atravesado por demandas que
propicien su estructuracion subjetiva y lo ayuden a desprenderse de la retencion

en lugares infantiles.

En el ingreso a la escuela secundaria, sera imprescindible gestar vinculos
comunicaciones con otros pares, por fuera de la endogamia familiar, que sirvan de
andamiaje para la constitucion de una realidad externa confiable y segura. Para
Borsani (2019), el grupo de pares es de vital importancia en este momento de la
vida, ya que posibilitan modelos identificatorios con los cuales poder experimentar
relaciones vinculares en el mundo sin que medie la presencia estricta del adulto.
Lerner (2006), menciona que el grupo adolescente, servira como matriz
identificatoria de excelencia y como marco intersubjetivo que sostiene y
co-construye subjetividades, permitiendo el enriquecimiento psiquico a partir de la

experiencia compartida. Pero, ¢ Qué sucede en relacién al armado de vinculos con



pares del adolescente en situacion de discapacidad? Una de las mayores
dificultades por las cuales estos sujetos, en su mayoria, tienen dificultades para
circular, y asi construir sus identidades, esta relacionada con su falta de
pertenencia a grupos, espacios donde se generan amistades y se construyen
relaciones significativas tan necesarias para vivir en sociedad (Rocha, 2017). El
autor decide alternar la nocion de “circuitos” por la de “caminos”, como aquellos
trazos que se realizan en funcién de una conviccion del adulto de que, ese sujeto
puede construir un proyecto de vida, en el cual para que alguien sea, sera
necesario que exista otro que le done ese derecho, sin apoderarse de la libertad
de eleccidn de ese ser. Los jovenes necesitan de propuestas inclusivas, que
generen pertenencia y capacitacion, para poder sostenerse ante la inminencia de
un futuro. Estas propuestas deberian ser generadas por las escuelas, lugar que
deberia albergar a cada alumno, que él mismo deberia encontrar, construir,
disputar y sostener desde su propia historia, pero que, a su vez, sea uno mas
entre todos, en tanto pertenezca a la comunidad educativa siendo alumno de la

misma (Borsani, 2019).

Por otra parte, en la Escuela Primaria, es frecuente que pocas Docentes
estén a cargo de diferentes areas o materias, pero, en la escuela secundaria, sin
embargo, cada disciplina recortara su identidad en cuanto a objeto de estudio y
estara a cargo de distintas y mas Docentes, con lo cual, podria tornarse
problematico para un adolescente en situacion de discapacidad. ¢ Por qué? Ya que
no se encuentra preparado para los mismos, sino que esta organizado de manera
compartimentada en asignaturas, donde los estudiantes deben cumplir una mayor
cantidad de horas, someterse a diferentes modalidades de evaluaciones y trabajar
con diferentes docentes. Mas alla de que, los estudiantes ya no forman parte de
un sistema educativo paralelo al comun por la Ley vigente N26.206, aprobada en
el ano 2006 (Conicet, 2018), no se estaria cumpliendo la nocion de igualdad de
oportunidades, junto con la posibilidad de desarrollar y fortalecer la formacién

integral de las personas, de acuerdo a lo que dispone dicha Ley.
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Volviendo a lo mencionado por Borsani (2019), las escuelas secundarias
enfrentan hoy procesos sociales de reinstitucionalizacién, que suponen disefios de
perfiles educativos diversificados dentro de la orientacion general comun para dar
respuesta a las Necesidades Educativas Especiales (NEE) de la pluralidad de
alumnos que llegan a este nuevo tramo de escolaridad obligatoria. A su vez,
plantea que, para crear perfiles educativos diversificados, es imprescindible
innovar en las modalidades pedagdgicas, con propuestas curriculares de base
abierta y flexible. Se destaca como objetivo, ademas, la posible articulacion entre
el Nivel de educacion primaria con el Nivel de escolaridad secundaria, con un

adecuado sentido de continuidad del proyecto educativo.

Es necesario, por otra parte, hacer mencion a lo planteado por Barrozo y
Cobenas (2019), autoras que sostienen que quienes finalizan sus estudios en una
escuela de educacion especial, no pueden acceder a la educacion secundaria
ordinaria o superior, y la unica posibilidad de continuidad puede darse por medio
de instituciones de educacién no formal como talleres protegidos o centros

especializados de atencion.

En relacién a datos extraidos del Ministerio de Educacion de la Provincia de
Santa Fé (2000), se destaca que no se puede rechazar la inscripcion de un
alumno con discapacidad a una escuela comun, ya que seria un acto de
discriminacion. A su vez, este puede recibir apoyos escolares de la Escuela
Especial o tener un Proyecto Pedagdgico Individual para la Inclusion (PPII) que es
una forma de eliminar barreras que puede encontrar en los programas de estudios

pautados.

Ahora bien, ¢Qué sucede al interior de las practicas educativas para con
estos sujetos? ;Hay verdaderamente una inclusion educativa? Segun Borsani
(2019), la cuestion primordial no es, si los alumnos con trastornos subjetivos
deben recibir educacién especializada aislados o junto a un grupo de pares
heterogéneo, sino como se puede responder mejor a sus Necesidades Educativas

Especiales (NEE), teniendo en cuenta que la condicion del diagndstico no puede

11



ni debe determinar el tipo de compaferos con quienes compartir, total o
parcialmente, un proyecto escolar, sino tan solo sefalar el tipo de apoyo necesario
para lograr aprendizajes significativos. La misma, continia explicando que, el
objetivo general de los educadores deberia ser el mismo que tienen en relacion
con el grupo de clase, es decir, ofrecerles oportunidades para que se desarrollen
cognitiva y socialmente, para que sean cada dia mas capaces, mas
independientes y comunicativos, y desplieguen al maximo sus posibilidades y
competencias, a la par de acercarlos al mundo de las relaciones y vinculos
sociales. Con esto, explica que la vida escolar debidamente mediatizada en
funcién del conocimiento por construir, con maestros que pueden andamiar y
regular la interaccién grupal, propicia el aprendizaje y genera el desarrollo de
todos los alumnos que construyen y comparten Zonas de Desarrollo Proximas

(ZDP) como construccion colectiva.

Por otra parte, y en concordancia con lo que plantea Rocha (2017), la labor
del terapeuta, es orientar al sujeto en situacion de discapacidad para que este se
apropie de su libertad e independencia de manera autbnoma, para que dejen asi,

de ser objetos parciales de intervenciones y comiencen a ser sujetos de deseo.

Esto actualmente no sucede, ya que es complejo para las escuelas
tradicionales superar la modalidad homogeneizadora y propiciar espacios que
posibiliten la inclusion de las diferencias. Por lo tanto, para Borsani (2019), estos
adolescentes en proceso de exclusion quedan confirmados por fuera de la
categoria alumno y por fuera del lazo social, al ser sustraidos de las redes

sociales habituales donde deberia desenvolverse su vida.

Evidentemente, estamos ante una necesidad imperiosa de revisar el
Sistema Educativo que actualmente aparece desintegrado y segmentado, donde
la igualdad de oportunidades pareceria ser aparente, o si lo es, tiene dificultades

de ofrecer a todos lo mismo (Barrozo, 2018).

En este punto, se torna oportuno el poder pensar acerca de las trayectorias

escolares de los adolescentes en situacion de discapacidad, entendidas como
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recorridos que estos realizan en el Sistema Educativo, analizados en su relacién
con la expectativa que supone el disefio de tal sistema (Terigi, 2021). Sin
embargo, la autora, hace hincapié en lo que sucede mas alla de la loégica
homogeneizante que demanda la institucion educativa, dado que gran parte de
estos jovenes transitan su escolarizacion de modos heterogéneos, variables y

contingentes, por lo que se denominarian: trayectorias escolares no encauzadas.

Historizacion del concepto de discapacidad

Segun la Convencién de los Derechos de las Personas con Discapacidad
(CDPD) publicada en 2008, las personas con discapacidad, son aquellas que
tienen deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo y
que, al interactuar con diversas barreras, pueden ver impedida su participacion

plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con los demas.

Para Contino (2015), esta definicion se circunscribe a algo que “se tiene”,
como portando una deficiencia, en la cual se muestra la continuidad del

hegemonico anclaje biologicista e individual.

Zulma del Valle Peralta (2014), menciona que la categoria de
“discapacitado” intenta sugerir que, si bien el sujeto esta limitado en algun
aspecto, connota una capacidad diferente y no privacion o ausencia total de
capacidad. Conforme a lo que plantea el documento del Ministerio de Educacion
de la Provincia de Santa Fé (2000), el déficit es una limitacion o privacion de
alguna funcion derivada de una patologia de origen organico o psicoldgico,
mientras que la discapacidad, es un concepto mas dinamico, relacionado con las

condiciones del medio familiar, social y escolar.

En este punto, trayendo a cuenta nuevamente lo conceptualizado por
Contino (2015), existirian, segun el autor, tres grandes formas de definir la
discapacidad. La primera, corresponde al modelo médico individualista. Este,
remite a discursos en los cuales cada individuo con discapacidad debera

aproximarse en la mayor medida posible al ideal de normalidad que se establece
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socialmente. Dicho modelo, surgié en la modernidad y aun es dominante, supone
que la discapacidad inviste a quienes la portan, haciendo referencia a una

inferioridad bioldgica (Barrozo y Cobefias, 2019).

Para Ripollés (2008), el tratamiento otorgado en este modelo se basa en
una actitud paternalista y caritativa porque las personas con deficiencias tienen
menos valor que el resto, por eso la educacion especial se concibe como una de

las mejores herramientas de normalizacion de la persona con discapacidad.

Del Valle Peralta (2014), considera que el surgimiento de las técnicas de
normalizacion, las practicas de rechazo y marginacion, constituyen la
fundamentacion histérica del nacimiento de las instituciones de encierro que
tuvieron un papel fundamental en el mantenimiento del orden social y la
fabricacion de sujetos normales. Asi, segun la autora, el incorregible, supone
intervenciones especificas, junto con ciertas tecnologias de correccion y

normalizacion.

Continuando con el segundo modelo, muy similar al anterior, de perspectiva
funcionalista, la discapacidad es producto de una situacion vincular entre el

individuo con un déficit, como portador de diferencias (Contino, 2015).

Habria, por ultimo, una tercera forma de pensar la discapacidad, la del
denominado modelo social. En relacion a lo planteado por Barrozo & Cobefias
(2019), este, se organiza a partir de concebir al problema no en la persona o sus
caracteristicas sino en el entorno, que impide su participacion en las actividades
sociales. Dicho modelo, surgiria como discurso critico en los afos sesenta y es
gestado dentro del propio colectivo de personas con discapacidad. Desde aqui, es
el entorno el que determina la existencia de las personas con discapacidad,
excluyéndolas de la participacion social, recluyéndolas, aplicandoles medidas
rehabilitadoras y generando estereotipos discriminatorios (Ferreira, 2015). Asi,
segun Contino (2015), la propuesta de este modelo parte del empoderamiento de
las personas con discapacidad, generando condiciones para revertir la opresion

social.
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Haciendo hincapié en este modelo, el cual piensa a la discapacidad
enmarcada en un contexto complejo, seria oportuno traer a cuenta la definicién de
Rocha (2017), acerca de la discapacidad. Este autor, plantea que la discapacidad
es una situacién real que vive un sujeto en un momento y lugar sociocultural dado,
que se funda a través de la resultante entre la integracién de éste con su entorno,
y que, puede o no, generar efectos tanto para su propia subjetividad, su contexto
familiar y por sobre las relaciones que establezca con su entramado social, desde
su participacién y funcionamiento. Alude, ademas, a que la misma es una
construccion histérico-social que revela la gran dificultad que tiene el ser humano
para aceptar lo diferente, lo cual muchas veces termina definiendo el destino del
sujeto en condicién de discapacidad, por cuanto se diagnostica y pronostica en

base a sindromes que dejan por fuera al sujeto y lo miran como diferente.

Rocha (2017), continida mencionando que, el modelo médico rehabilitativo,
cuyo paradigma centraba la mirada sélo en la persona y olvidaba el contexto, se
abandona para empezar a priorizar la influencia del entorno social como parte
primordial en el mejoramiento de la calidad de vida. Es decir, a mayores barreras
sociales, mayor sera el impacto de la discapacidad en el sujeto, y a menores
barreras sociales, menores seran los efectos de la condicidn discapacitante en la

persona.

En concordancia con lo planteado, Borsani (2019), hace referencia a que la
integracion educativa no trata de normalizar al sujeto con discapacidad, sino de
generar un entorno menos restrictivo y mas potenciador para su desarrollo, ya
que, la mayoria de las veces no son las barreras arquitectonicas las que
condicionan la integracién escolar del nifio en la escuela comun, sino las barreras

ideoldgicas y pedagogicas con las que se maneja la comunidad.

Por otra parte, Skliar (2017), menciona que la discapacidad pone en tela de
juicio la existencia de un cuerpo unico y normal, de una lengua unica y normal, de
un aprendizaje unico y normal, de un comportamiento unico y normal. En palabras

del autor:
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No es que se trate, entonces, solo de pluralizar la idea de cuerpo, de
lengua, aprendizaje y comportamiento, dejando a resguardo un nosotros
normal. Para decirlo de otro modo: es la alteridad la que pone a prueba y
refuta toda intencién y toda tentacion de creer que lo que ocurre, ocurre
so6lo ante nuestra mirada, ocurre soélo delante de nuestras narices, ocurre
s6lo dentro de nuestros discursos, ocurre solo unicamente bajo el
dominio de nuestros dispositivos pedagdgicos (...) el otro vive y vivio, el
otro existe y existi6 en su historia, en su narracion, en su alteridad y
experiencia, fuera de nuestros dispositivos de control y disciplinamiento.

(pp. 112, 113)

¢Alumnos especiales o necesidades singulares?

Si se piensa en el término Necesidades Educativas Especiales (NEE), en
referencia al Documento Integraciéon Educativa del Ministerio de Educacion de la
Provincia de Santa Fé (2000), se denominan “especiales” a las Necesidades
Educativas y no a los alumnos. Con esto, se hace referencia a las particulares
necesidades para aprender de cada sujeto, poniendo el acento en todos los

participantes de la tarea educativa y no solo en el sujeto.

La educacion inclusiva es entendida, de acuerdo con lo mencionado por la
Convencién de Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD), como el
derecho de las personas con discapacidad a educarse en las mismas escuelas
que el resto de las personas. Por su parte, los Estados deben garantizar que estas
personas accedan a la educacion superior y al aprendizaje durante toda su vida.
Es decir que, mas alla de que sus necesidades puedan considerarse “especiales”,
se estipula que la concurrencia de sujetos en situacion de discapacidad a una

escuela comun, es un derecho.
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(A qué se alude con el término diferente? ;Qué es ser diferente? Las
diferencias, para Belgich et al., (2010), se perciben como peligrosas, las cuales
ponen de manifiesto al otro con su diferencia de clase social, de pertenencia
grupal, de color de piel u otros rasgos organicos, convirtiéndose en blanco de
ataques. A su vez, en otro de sus textos, Belgich et al., (2018), hace referencia a
que esta diferencia se produce para negativizarla, siendo clasificada y encerrada.
Ahora bien, ; Como se producen estas diferencias? Las mismas, continua el autor,
se crean a partir de macropoliticas estaticas que las hacen visibles y calificables,
qgue se alejan del modelo de buen alumno. Asi, si el alumno no logra lo mismo que
el alumno sin dificultad, se aleja de la idea, y tendra una nota en proporcion al

alejamiento, diferenciandose negativamente. En sus palabras:
Esos modos de clasificar, desde el sentido comun, como desde la
utilizacién de instrumentos cientificos actuales de clasificacion de
capacidades, forman parte de una maquina social de violencia cientifica
que se ejerce desde ciertas practicas profesionales moldeando modos de

sensibilidad. (Belgich et al., 2018, p.41)

En simples palabras, la diferencia sera para Belgich et al., (2018): “una

perpetua flotacién, una errancia infinita, una diferencia difiriente” (p.45).

Ahora bien, estas errancias infinitas, se perciben unicas, irrepetibles,
singulares, ninguna diferencia es igual a otra, ninguna se adapta al modelo ideal,
todas ellas se esparcen de esas ldgicas binarias y dicotomicas que pretenden
encerrarlas. Skliar (2017), menciona que, no hay sujeto dado previa ni
definitivamente, sino modos de constitucion de sujetos arraigados en
determinadas condiciones que los hacen posibles, que remiten a redes complejas
de practicas sociales consideradas como espacios moviles y mutantes de

relaciones entre lineas de fuerza de saber, de poder y subjetivacién.
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El autor, hace hincapié en el lamado mapa de la mismisidad, definido como
un calco de lo mismo, como aquello absoluto, completo, coherente y
autosuficiente. Asi, el otro y su irrupcidn, produce confusiones y desoérdenes de
saber en este espacio de la mismisidad. ¢ Encaja la diferencia? ;En qué lugar?
¢ Dentro o fuera del mapa de lo mismo? En este punto, Skliar (2017), decide llamar
a aquellas diferencias que no encajan, alteridades, que se ven interrogadas vy
negadas, que estan en amenaza eterna, que deben ser contenidas, normalizadas,
masacradas, inventadas, institucionalizadas y colonizadas por el estereotipo de la
mismisidad. La alteridad, menciona el autor, se configura como el lugar de la
diferencia, como el contrapunto de la composicion plural de cada cuerpo que entra
en relacion con la composicion plural de otros cuerpos, desplegando la capacidad
de afectar y de ser afectado a través de nuevos encuentros que abren paso a

nuevas formas de pensar, de decir, de sentir y vivir.

Ademas, habria, segun lo mencionado por Skliar (2017), una especie de
utilizacidn por necesidad: “es necesario utilizar al loco, al deficiente, al nifio, al
extranjero, al salvaje, al marginal, en términos de una invencion que permita
re-inventarnos a nosotros mismos, como resguardo para nuestras propias

identidades, cuerpos, racionalidad, libertad, madurez y civilizacion” (p. 85).

Respecto a esto ultimo, Rocha (2017), se apoya en el Psicoanalisis para
explicar aquel sentimiento o reaccidon que tienen las personas ante la visién de una
imagen diferente o extrafa, sentimiento parecido al rechazo, el cual se denomina,
lo ominoso. Este autor estudia lo ominoso a partir de las respuestas que distintas
personas daban acerca de sus sentimientos ante determinadas discapacidades.
Ante la pregunta ;Qué te genera ver a una persona en situaciéon de

discapacidad?, las posibilidades de respuesta, segun el autor, eran:

En primer lugar, los sentimientos de lastima, asemejados a mecanismos de
proyeccidn en los cuales se relaciona el vivir de los sujetos en situacién de
discapacidad con el propio vivir. Los interrogados, aludian que seria feo vivir

como viven ellos y mencionan que no les gustaria que les pase lo mismo.
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En segundo lugar, se mencionan los sentimientos de angustia, que van
acompafnados de lo que les provoca ver a ese sujeto en ese estado. Esto, segun
el autor, podria ser interpretado como una resistencia a la imagen que muestra

una falta en lo real del cuerpo.

Por ultimo, clasifica el sentimiento de ayuda, el cual se encuentra dirigido,
en relacion a lo mencionado por los interrogados, a la accion de hacer algo. Esto,

se enlazaria a una suerte de caridad.

Lo interesante de la clasificacion de Rocha (2017), es que permite ver la
necesidad de construir un sentimiento alternativo o una cuarta respuesta,
pudiendo escapar del mapa de la mismisidad, concepto mencionado por Skliar
(2017), el cual trata de encasillar al sujeto a través de rétulos, diagnédsticos y
etiquetas. Esta es una reaccion mas humana, la que se corresponde al ser
sensible al encuentro con el otro, comprendiendo que la condicidon del sujeto no
debe limitar la relacion vincular a construir, dado que, es de vital importancia en la
adolescencia. Es imprescindible darle un lugar de igualdad a ese otro, sin negar ni
evadir que la discapacidad existe, pero priorizando al sujeto que habita ese cuerpo
(Rocha, 2017).

Dejar de ser el diferente para comenzar a ser el semejante.

Bleichmar (2014), hace alusidon a una categoria fundamental para pensar al
otro: el semejante. La autora menciona que es necesario reconocer al otro como
ser humano y no como obstaculo o vehiculizador para una accién, o como bicho
portador de una enfermedad. Con esto, menciona que, para construir esta nocion
de semejante, es necesario crear un pacto intersubjetivo que permita comunicarse
con el otro a través de un dialogo, reconociendo que el ser humano es un ser
pensante, teniéndole respeto, reconociéndolo como sujeto ético. Esta idea, es
interesante para dejar de pensar en aquellas sociedades competitivas que la
autora relaciona con un desmantelamiento de subjetividades, donde el otro es un

adversario y no se establecen relaciones de reciprocidad. Belgich et al., (2010),
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expresa: “si la presencia del otro es una presencia discontinua, y se la percibe
competitiva, la subjetividad se vuelve fragil, y fuertemente reactiva, temerosa

frente al otro” (p.39).

Seria oportuno pensar, quizas, que lo que esta en juego es una idea de
hospitalidad como acogida, como bienvenida, como atencion al otro, una
hospitalidad que no le plantea condiciones imposibles, que no lo deja en posicion
de deudor, que no es hostil como ciertas practicas autodenominadas inclusivas
(Skliar, 2017).

Esa escucha como acto de hospitalidad supone, para Stolkiner (2011),
alojar al otro en un dialogo que viene como extranjero a cuestionar nuestras
certezas, que se situa por fuera de un modelo hegemobnico que pretende un

lenguaje incuestionable y medicalizador.

Mediante estas conceptualizaciones, podrian ser oportunos algunos
interrogantes: ;Estamos dispuestos a escuchar al otro en su caracter de
extranjero? ;Podria ser reemplazable el lenguaje certero por el lenguaje
singularizante? ;Podriamos considerar al otro como semejante? Si no es
semejante a un modelo de pensamiento establecido y fortalecido por una

sociedad, ¢ es semejante?

¢Educacion para todos?

A partir de la Ley de Educacion Nacional N26.206 aprobada por el
Congreso de la Nacion en 2006, el Ministerio de Educacién del gobierno de
nuestro pais intento resolver los problemas de fragmentacion y desigualdad que
afectan al Sistema Educativo, proponiendo el acceso universal a una educacion de
calidad. Esta Ley nacional, que promete educacion de calidad, no seria coherente

con las dinamicas escolares actuales.

Segun Barrozo & Cobefias (2019), las escuelas de la denominada

modernidad, se situan a mediados del SXIX, estableciendo el surgimiento de una
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de las tecnologias mas eficaces para el control y la clasificacion de la poblacién.
En nuestro pais, la obligatoriedad escolar establecida por la Ley N1.420
sancionada en el aino 1884, supone que la educacién sea obligatoria, comun,
gratuita y laica. Asi, para estas autoras, los discursos pedagogicos normalizadores
construyeron una norma que permitia medir y clasificar a los sujetos, como
también los métodos de correccion para quienes se desviaban de la misma, dando

paso a las infancias normales y anormales.

Segun Zulma Del Valle Peralta (2014), las representaciones que tiene la
escuela sobre la otredad, forman parte de un entramado complejo vinculado a lo
gue sucede en la sociedad en la que esta inserta. Con esto, continua la autora, el
otro diferente es entendido como el portador de todas las fallas sociales, siendo el

alumno el responsable de su fracaso y el deficiente responsable de su deficiencia.

Particularmente, la escuela secundaria se funda, en funcion de lo planteado
por Borsani (2019), sobre un estricto sentido de la autoridad, la disciplina y el
conocimiento académico. Esta, tendria el objetivo de satisfacer las necesidades
educativas de una minoria de alumnos que apuestan a un futuro por excelencia,
vinculados a la formacién de élites politicas y burocraticas. La autora menciona,
que la obligatoriedad supone un intento de equidad social, de extender la oferta 'y
que todos los alumnos puedan sostenerse dentro de ella, lo cual implica no solo el

acceso sino también la permanencia y el egreso de este colectivo social.

La escuela sera, sin dudas, el eslabén fundamental para que se creen las
condiciones adecuadas para que los sujetos puedan producir los intercambios
simbdlicos necesarios para construir un lugar en el mundo (Zulma Del Valle
Peralta ,2014).

¢De la integracién a la inclusion?

El concepto de integracion, segun Untoiglich (2013), parte de que es el nifo
con sus necesidades, el que debe adaptarse al grupo o institucién, es decir, todo

se mantiene estable mientras el nino hace todo su esfuerzo para quedar dentro del
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sistema. La inclusion, por su parte, remite desde la mineralogia, a una particula
que altera las propiedades de un metal, presumiéndose este, el modo en que la
escuela deberia dar respuesta a la diversidad. Con esto, segun lo que menciona la
autora, el supuesto del cual se parte desde una logica instituyente, es que hay que
modificar el sistema para responder a todos los alumnos, en vez de entender,
segun lo instituido, que son algunos alumnos los que se tienen que adaptar al
sistema, ya que, cuando se incluye a un nifio a un grupo, todo el grupo se
beneficia. Sin embargo, si las estrategias de inclusion conllevan tanto esfuerzo en
los actores institucionales, es probable que los sujetos se encuentren cada vez

mas excluidos del sistema.

Por su parte, conforme a lo mencionado en la Resolucién 4513/MEGC por
el Gobierno de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires (2017), el Proyecto
Pedagdgico Individual para la Inclusién (PPII), busca propiciar las condiciones
para la inclusién escolar de los alumnos con discapacidad en el sistema educativo,
estableciendo acuerdos pedagdgicos que den respuesta a las barreras u
obstaculos que puedan presentarse en el contexto escolar y asi, favorecer su

trayectoria escolar.

Para matricular a alumnos con discapacidad, se deberia presentar un
Proyecto Pedagogico Individual para la Inclusion (PPIl), donde cada institucion,
tendria la atribucion de manejar sus propios criterios en relacion con la cantidad de
alumnos integrados por curso, por lo cual queda claro que el alumno integrado,
sigue siendo una excepcidn en la matricula y que cada escuela tendra la

atribucion de decidir si lo acepta o no y bajo qué condiciones (Untoiglich, 2013).

Se agrega, segun las conceptualizaciones de esta autora, que la mayoria
de las escuelas que aceptan integraciones lo hacen a través del recurso Maestro
Integrador externo, al cual se lo solicita para cooperar con el Docente a cargo del
grupo a modo de pareja pedagdgica, solo a fines de favorecer el aprendizaje del
alumno integrado y participar en las intervenciones didacticas destinadas a cada

alumno integrado. Es decir, es posible observar de qué manera la I6gica que
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subyace continua siendo: el nifio y su Maestro Integrador por una parte y los
demas por otra. Este, queda aislado como ese extrano que esta en el aula, que no
se comprende, que casi no se conoce, pero que se tolera, asi como también a ese
Maestro Integrador externo, que muchas veces es visto como amenaza por los
otros alumnos, como ese que ayuda al diferente. La integracion educativa de un
alumno con discapacidad no supone, bajo ningun aspecto, la adaptacion pasiva
del aprendiz a las modalidades o pretensiones de los otros o de la institucion,
exigiéndole que cambie forzadamente lo que no se puede modificar desde su
estructura subjetiva, tampoco supone la exhibicion ostentosa de las rarezas que
configuran su particular modalidad expresiva, no es, por ultimo, un adiestramiento

coercitivo, normativizacion o sumision (Borsani, 2019).

Por su parte, para Skliar (2017):
El hablar de diversidad se ha convertido en una suerte de practica que
dirige la palabra y la mirada hacia los extrafios, en tanto mero ejercicio
descriptivo de cierta y determinada exterioridad: si bien hay diversidad,
ellos son los diversos y ellos poseen atributos que hay que denotar y
remarcar como diversidad. Pero si la expresion diversidad, no ayuda a
borrar de una vez esa terca frontera que delimita y separa el nosotros de
ellos, ¢no sera que actua exactamente en direccion opuesta, esto es,
haciendo de la diversidad un peligroso desplazamiento, por ejemplo,
hacia la figura arquetipica y secular de otro como ser de identidad
especifica generalmente inferior, marginal, empobrecido, extranjero y
amenazante? (p. 109)

Esto, se relacionaria con las tensiones mencionadas por Sinisi (2010),
producidas entre las instituciones educativas que solo pueden aceptar a aquellos

nifos que responden a un formato de alumno homogéneamente esperado.
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Formato que, para Skliar (2017), esta obstinado en retener al otro deshaciéndose
de su alteridad, teniendo una vacua idea del aprendizaje unico, junto con una
ensefianza Unica. Es por eso que el autor menciona que, habria que pensar
quizas, en que el mismo sistema que excluye no puede ser el que incluye o
promete la inclusion, ya que se estaria frente a un mecanismo que sustituye la
exclusidn pero continua su secuencia de control y orden sobre los otros. Sera
necesario para pensar la inclusion educativa entonces, pensar al otro no sélo

como presencia, sino también como existencia (Skliar, 2017).

La inclusion educativa de un alumno con discapacidad supone como
condicion indiscutible una profunda revision de los modelos institucionales
vigentes y de los fundamentos y practicas educativas (Borsani, 2019). Las
representaciones que circulan sobre la discapacidad, continua la autora, influyen
en el proceso educativo, por lo cual sera sustancial reflexionar sobre las propias
construcciones acerca de las diferencias, la discapacidad y la diversidad como
expresion de la realidad aulica. Cuando el dispositivo escolar considera que un
nifio tiene problemas de aprendizaje, surge la pregunta, ¢ cual es integrable? Ante
la incertidumbre, la patologizacion aparece frente al miedo de lo desconocido, esto
es, a la extrafieza que la pregunta del nifio diferente despierta en el otro (Del Valle
Peralta, 2014).

Haciendo hincapié en la escolaridad secundaria, vinculada a la tematica de
esta investigacion, los estudiantes en situacion de discapacidad egresados del
Nivel Primario, tienen como opcion posible, segun Barrozo & Cobenas (2019),
comenzar su escolaridad secundaria en escuelas comunes con la modalidad de
estudiantes con Proyectos Pedagdgicos Individuales para la Inclusion (PPII). Aun
asi, estos estudiantes deberian cumplir con los requisitos del Nivel escolar,
adaptandose a una logica tradicional, inalterable, asentada segun las autoras,
sobre el modelo médico. Para Borsani (2019), la administracion de programas
especiales, contempla la prestacion del Médulo de Apoyo a la Integracion escolar,

que posibilita la asistencia de un Docente especializado, externo a la institucion,
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quien acompana el proceso de aprendizaje dentro del aula regular. Su presencia,
puede abarcar la jornada completa o una parte, puede incluir la asesoria y el
acompanamiento a los Docentes de grado en métodos y recursos, o restringirse al
disefio de las adecuaciones pertinentes. De todas maneras, para la autora, sera
necesario disenar perfiles educativos diversificados dentro de la orientaciéon
general comun para dar respuesta a las Necesidades Educativas Especiales
(NEE), lo cual supone proponer estrategias innovadoras en las modalidades

pedagadgicas, con propuestas curriculares de base abierta, flexible y diversificada.

Siguiendo con Borsani (2019), las estrategias curriculares se deberian
establecer en funcidon de las Necesidades Educativas del alumno, lo que plantea
generar gran movilidad dentro del sistema, ya que la idea seria que los alumnos
circulasen por las diferentes modalidades del sistema educativo segun los

requerimientos de cada uno de ellos en cada momento de su vida.

Por su parte, Rocha (2017), menciona que quizas no se trate de pensar si
un nifio puede ser incluido o no, en funcion de las adecuaciones curriculares y
edilicias, si bien esto es importante, el autor piensa que primero deberia suceder
que los que componen ese ambito educativo, puedan y sepan mirar al sujeto con
discapacidad segun sus potencialidades, es decir, mas alla de su discapacidad.
Este autor, trae a cuenta un concepto interesante y novedoso a fin de caracterizar
la inclusion. Para él, la misma no deja de ser “meter algo dentro de” y esto es lo
gue sucede actualmente, es por eso que propone el término convivir, para pensar
en una escuela abierta a la convivencia. Asi, una vez que estos sujetos hayan
podido habitar las aulas, los patios, los diferentes escenarios de la escuela, que
puedan permanecer en ellos, como uno mas, pero con su propia forma de estar,
desde sus singulares mundos, ahi si, de acuerdo de lo mencionado por el autor,

se estara haciendo alusion al término planteado.

La integracion escolar de los nifios con Necesidades Educativas Especiales
(NEE), no significa considerar a estos como idénticos a los demas, por el

contrario, la integracion implicaria unir, reconociendo la identidad del otro. Que el
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otro tenga identidad no significa que sea idéntico a nosotros, sino que es otro
diferente, con limitaciones y potencialidades que se deben reconocer y entender.
Por eso, es necesario comprender que la integracion no consiste en homologar,
sino en acercar y compartir un “nosotros” heterogéneo y distinto (Zulma Del Valle
Peralta, 2014).

Los a-normales.

¢ Qué destino institucional les correspondia a los anormales? ;Qué
efectos producian en aquellos que se desviaban de la norma? El factor organico,
en consecuencia, fue esencial, pues determinaba gran parte de estas conductas
andmalas, y sus portadores, debian ser excluidos del sistema escolar. La tarea de
los maestros debia ser detectar desvios, es decir, detectar una no adaptacion a

rigidos encuadres o diferencias intelectuales (Belgich et al., 2010).

La categoria anormal, se formé en correlacion con un conjunto de
instituciones de control y mecanismos de vigilancia (Del Valle Peralta, 2014).
Foucault (2002), conceptualiza a lo anormal como aquella construccién discursiva
que esta atravesada por condicionamientos politicos que determina quién es
normal, y por ende, quién es anormal. A su vez, en otro de sus textos, Foucault
(2000), dirige su mirada a la psiquiatria como disciplina de la norma. De esta
manera, en toda la superficie que recorre el campo de la psiquiatria, la norma sera
la regla de toda conducta, la ley que actua como principio de conformidad. Lo
opuesto a la norma corresponde a irregularidad, desorden, desnivel y distancia,
pero su anclaje a la medicina le permite atraer a la norma con otro sentido: como
regularidad funcional, como principio de funcionamiento adaptado y ajustado,
como aquello que se opone a lo patolégico, lo desorganizado y el
disfuncionamiento. Entonces, para este autor, la psiquiatria sera la ciencia de los
anormales y de sus conductas, donde puede psiquiatrizarse todo lo que es

desorden, indisciplina e indocilidad. “;Qué ocurre cuando el otro se nos resiste,
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cuando no adhiere a lo que proponemos como |lo mejor o cuando no responde a

nuestro deseo de perfeccidn?” (Skliar, 2017, p.64).

En funcion de las conceptualizaciones desarrolladas anteriormente, Skliar
(2017), menciona que la sociedad moderna recurre a la norma como regla de
conducta para actuar e imponerse sobre un cuerpo individual, pero a su vez, sobre
un cuerpo colectivo, permitiendo asi, de manera simultanea, individualizar y
comparar, desde el establecimiento de diferenciaciones, separaciones,
ordenamientos, distribuciones, entre otras. Este autor, propone como forma de
relacion con el otro, y como antagoénica a la indiferencia, a una especie de
amorosidad. Esta, es mucho mas que cuidado, responsabilidad por el otro,
bienvenida y hospitalidad, es salirse del yo y ponerse en el lugar de la memoria del

otro.

El otro, para Untoiglich (2013), es visto como forastero, estando fuera de los
procesos sociales que configuran y reproducen la vida cotidiana, fuera del
reconocimiento de la legitimidad de su forma de existencia. Muchas veces los
llamados: enfermedad a ser tratada, condicion humana, entre otras, dejan ver la
hegemonia de las ideas que provienen de la inviabilidad y la inadecuacion de los
modos de ser en los cuales el diferente se presenta. En sus palabras: “El
forastero, incluso estando entre nosotros, es aquel cuya vestimenta, cuerpo,

comportamiento y lenguaje, denuncian su no pertenencia” (p. 238).

A partir de las conceptualizaciones anteriormente desarrolladas seria
oportuno traer a cuenta las palabras de Skliar (2017): “Seria mas facil pensar la
alteridad en términos de negatividad, el otro es aquello que nosotros no somos,

pero... ; Sabemos por acaso que somos nosotros? (p.249).

Entrecruzamientos que alojen lo diverso: ambito educativo y de salud.

Articular el Sistema Educativo junto al Sistema de Salud, menciona Isaias
(2020) , implica un desafio necesario en vistas de identificar practicas cotidianas

gue muestren acciones conjuntas que permitan construir estrategias habilitantes,
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que potencien la constitucidon subjetiva y el aprendizaje de los sujetos que

transitan los espacios escolares.

Ahora bien, a partir de pensar en la necesidad de efectuar acciones
conjuntas entre el Sistema Educativo y el Sistema de Salud, es imprescindible
preguntarse: ¢ Qué es la interdisciplina? La misma es definida por Stolkiner (2005),
como un posicionamiento que obliga a reconocer la incompletud de las
herramientas de cada disciplina. Asi, se construiran inter-saberes, en funcién de la
definicion de un problema y sus actores, no por el peso o tradicion de cada
profesion, sino priorizando la relacion sujeto- objeto de conocimiento. Reconocer
que no existe un constructo teorico sin sujeto, lo cual implica una relativizacién del
concepto de objetividad que incluye dentro de la produccion misma de
conocimientos, la dimension ética y politica de los mismos (Alversson y
Skilldeberg, 2000, como se citdé en Stolkiner, 2005).

Estos enlaces interdisciplinarios, podrian tender a movimientos
instituyentes, definidos por Fernandez (1993), como modificacion de lo instituido,
de aquello ya instalado. La misma crea en los actores, una nueva dinamica
institucional que se integra pero a la vez se transforma a lo que se conoce como
dado. Esta norma de cambio, segun la autora, es lo nuevo que empuja, que

mueve y genera nuevos despliegues.

Para Isaias (2020), es fundamental el funcionamiento en redes y la
comunicacion entre actores, ya que accionan como soporte para dar respuestas,

para generar experiencias enriquecedoras y gestar nuevos cambios.

Trabajar con nifios y jovenes con discapacidad, lanza a los Profesionales a
un diagnéstico interdisciplinario, no como yuxtaposicion de discursos sino como un
espacio inter-discursivo, en el que cada uno pueda encontrar respuestas a las

preguntas que su propia disciplina lo limita (Gonzalez, 2001).

Este espacio inter-discursivo que plantea la autora, es entendido por

Goncalves Da Cruz (2015), como montajes temporarios. Los mismos, se articulan
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como modos de darse tiempo para desplegar lo que aun no se sabe, tiempo para
volver sobre las propias palabras, tiempo para colaborar entre disciplinas afines
pero diversas. El autor destaca la posibilidad de construir una mirada compartida y
alguna clase de dispositivo 0 montaje permanente de integracion de los diversos
enfoques interdisciplinarios. Es decir, montajes temporarios, provisorios, dirigidos
a resolver situaciones-problema, disponibles para ser desmontados y vueltos a

articular de otros modos.

Una disciplina que funciona como puente de los ambitos de salud y

educativo: la Psicopedagogia.

¢, Como puede ser pensada la Psicopedagogia entre estos dos ambitos? La
practica psicopedagogica, para Norma Filidoro (2002), es entendida como puente
entre lo educativo y lo terapéutico que intenta construir un tejido entre ambos
espacios, no los piensa como paralelos ni disyuntivos, sino que los considera
intercambiables, discutibles y fundamentalmente con el fin de enriquecerse
mutuamente, ya que ambos, sostienen el enigma del sujeto a advenir. Para la
autora, la practica psicopedagdgica, propone significaciones que brindan amparo
frente a lo que aun es incomprensible, donde no todo quedd ni del lado del nifio, ni
de su familia, ni de la escuela y de lo terapéutico. Esta definicion, es
imprescindible para comprender que tanto el Sistema Educativo como el Sistema
de Salud, emergen y conversan en torno a un sujeto sumergido en un contexto

complejo, con una historia cultural, social, personal, biologica y subjetiva.

Como bien dice Filidoro (2018), en otro de sus textos, la intervencion
psicopedagdgica sera desde lo singular que trae el sujeto, donde el lugar del
sistema pierde su poder de prediccion, donde lo incalculable e impredecible se
ponen en juego, donde no estan anticipadas las respuestas en ningun principio,
pero a la vez, ninguna respuesta es posible por fuera de esos principios que nos

sostienen y sostenemos, principios éticos a los cuales no renunciamos.
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Es por eso que, pensar en una Psicopedagogia a través de un abordaje
interdisciplinario, o a partir de un modelo psico-socio-antropolégico como intento
de integracion (Baravalle, 1995), es necesario para estudiar al sujeto en un marco
complejo y multicausal, ya que no se trata de un sujeto parcializado por su
individualidad afectiva o cognitiva, sino sujetado a una historia y participe de una

realidad socio-cultural.

Se podria decir entonces, que la interdisciplina es pensar en este “entre”, tal
y como lo plantea la Psicopedagogia, un “entre” que no pone el foco en ninguno
de los dos polos, sino en el sujeto y en el contexto. Baeza (2013), marca la
importancia de incluir la idea de azar y transformacion que conlleva a un camino
espiralado de complejizacién, para estudiar las problematicas multicausalmente
desde el trabajo en red, junto con espacios de reflexion y accion. Se torna
necesario, segun lo mencionado por la autora, tener una comunicacion y
colaboracion constante entre profesionales, asi como también brindar
herramientas para el trabajo de forma interactiva, y proponer alternativas que

respeten la diversidad, lo particular y lo singular.

Para seguir pensando en espacios “entre”...

En funcion de lo explayado con anterioridad y teniendo en cuenta la
tematica pertinente, la cual aborda la perspectiva de Profesionales de un equipo
terapéutico y de Docentes de una escuela, se hara alusion a un concepto
fundamental para seguir componiendo estos “entre”. Belgich et al.,, (2010),
propone una especie de composicion entre escuela especial y escuela comun, que
implica el abandono de las propias referencias y certezas institucionales, asi como
la reflexion de las propias practicas escolares, ya que tiene como objetivo ofrecer
nuevas conexiones interinstitucionales provocadoras de verdaderas inclusiones.
Con esto, explica que el componer un “entre” escuela especial y escuela comun,
implica deslindar pertenencias y funciones jerarquicas en las cuales cada

institucion conserva su identidad, sus roles, sus practicas escolares, sus
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ideologias y fundamentos educativos, que se encuentra producida por una imagen
de pensamiento arborescente, jerarquizado, cuyas estratificaciones neutralizan los
movimientos instituyentes y el devenir institucional. En palabras de Belgich et al.,
(2010):

Cuando los “entres” funcionan, se potencian las articulaciones solidarias
y cooperativas, por ejemplo, entre nifios en la escuela, aumentando la
imprevisibilidad y la invencion de relaciones y de amistad, en lugar de la
clasificacion binaria que determina lugares taxativos, verdades absolutas

y trascendentes acerca de lo que se es. (p.18)

Promoviendo las condiciones de inclusion del sujeto en situacion de

discapacidad.

¢Cuales son las estrategias a implementar para lograr una verdadera
inclusion educativa? A través de la promocion de micropoliticas, dentro de las
instituciones educativas, se disminuyen las condiciones para la exclusion, y en el
mismo movimiento, generan condiciones para la inclusion educativa, y en general,
para la sociedad (Rodriguez, 2017, como se citd en Belgich et al., 2018). La
alegria, entendida como sentimiento que se enlaza con la potencia del sujeto, se
produce al ser afectado nuestro cuerpo, esto permite el despliegue de la
inteligencia, generando resultados que posibilitan la inclusién del sujeto, es decir,
el mismo, mediante este sentimiento, se siente parte del aula. Por su parte, la
tristeza, como afectacién de un cuerpo sobre el nuestro, disminuye la capacidad
de pensarnos y pensar el mundo y nuestro lugar en él, lo cual genera resultados
que se alejan completamente de la inclusion del sujeto, y por lo general, genera

condiciones de exclusion dentro y fuera del aula (Belgich et al., 2018).

El autor concluye que, en tanto los “entres” proliferen, comprendidos como

los encuentros del cuerpo con afecciones que aumenten sus posibilidades de
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obrar, pueden generarse condiciones para las inclusiones, creando nuevos

mundos posibles donde sea posible existir sin tristeza.

Para finalizar este apartado, es necesario pensar en una diversidad que
implique desterritorializacion e invente nuevos diagramas institucionales para
devenir asi, en escuela inclusiva. Una escuela inclusiva que aloje la diversidad, es
ocuparse con mayor énfasis en nifios que requieren otros niveles de asistencia,
proponiendo una institucion que se piense inclusiva en su totalidad y no como

receptora de “esos” que necesitan ayuda (Untoiglich, 2013).
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ANTECEDENTES

En este apartado, se pondran en evidencia las investigaciones encontradas
de diferentes paises sobre la tematica pertinente, la cual se relaciona con las
percepciones de Docentes y Profesionales de un equipo terapéutico acerca de los
procesos de inclusion escolar de estudiantes en situacion de discapacidad en el

inicio de su escolaridad secundaria.

En primer lugar y de manera general, se expondran una suma de
investigaciones que corresponden a distintos Niveles Educativos, agrupados

segun docentes que alguna vez tuvieron alumnos con discapacidad.

Se encontraron dos investigaciones realizadas en Espana, cuyos objetivos
corresponden a conocer la opinién de Docentes acerca de la inclusion educativa,
analizando qué variables intervienen y cuales favorecen o dificultan este proceso
(Bermejo Garcia et al., 2005; Navarro, 2015).

Conforme a lo dicho por sus participantes, los resultados que arrojan estas
investigaciones, se relacionan a que la integracion se asume tedricamente, pero
qgue en la practica habria reticencias. Es decir, que el profesorado reconoce estar
bien documentado en lo que respecta a la teoria sobre atencion a la diversidad e
inclusion educativa, asumiéndolas como principios fundamentales que integran la
accién educativa, pero que, sin embargo, desconocen como llevar esas ideas a la

practica.

Asimismo, se plantea una similitud en cuanto a recursos apropiados, tanto
materiales como humanos, aunque se destaca que la actitud y compromiso de los
Docentes es fundamental y prioritaria. Por ultimo, se hace alusién a la formacion
permanente del Docente en la tematica de inclusion escolar, esta formacion es
primordial para lograr redes de apoyo que pueda enriquecer a los estudiantes con

discapacidad.

Siguiendo con las investigaciones halladas, se encontré una realizada en la

ciudad de Puebla, México, cuyo objetivo es conocer los aspectos relacionales en
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los procesos de inclusion educativa de estudiantes con discapacidad desde la
experiencia de los profesores que alguna vez hayan tenido un alumno con
discapacidad (Cruz Vadillo, 2019).

Los resultados de este estudio, destacan al encuentro entre profesores y
alumnos como potenciador para que lo relacional se active, pero que, en ese
proceso, surgirian diversas formas de relacion que se enmarcan en un conflicto.
Este, se corresponde con sentimientos por parte de los entrevistados, en un
primer momento, de miedo y temor, que llevarian luego, a una profunda reflexion
de cada caso, reconociendo al alumno como ser propio. Estos sentimientos, se
entremezclan con ordenamientos sociales y morales, junto con las tensiones que
plantea la organizacion escolar, y el despliegue de un aprendizaje dentro del aula

adaptado al curriculo.

Sin embargo, segun los resultados de dicha investigacion, estas tensiones
son necesarias para el proceso de inclusion educativa, ya que, como bien se dijo
anteriormente, posibilitan la reflexion, centrada en la inclusion del otro. Es
interesante destacar, en relacién a los hallazgos encontrados, que cuando este
conflicto, visto como parte del proceso de inclusién escolar, no se pone en
evidencia, y esto teniendo en cuenta que algunas conceptualizaciones de
Docentes participantes dicen tratar con estudiantes con discapacidad sin que esto
les traiga problemas, porque para ellos, estos estudiantes no representan ninguna

discapacidad, se entorpecen las acciones.

Por ultimo, se hace mencidn a que no es la informacidn o saber a priori que
facilita la inclusién de los estudiantes sino la riqueza y la potencialidad que tienen

las relaciones que se establecen en la experiencia dentro y fuera del aula.

Estas conclusiones, permiten enlazar otra de las investigaciones
encontradas realizada en Alicante, Espafa, cuyos resultados posibilitan visualizar
que la presencia de alumnos con discapacidad en las aulas genera inquietud en

los Docentes entrevistados. La similitud entre estos estudios permite evidenciar los

34



sentimientos encontrados de los actores participantes, como lo son el malestar y el
estrés (Suria Martinez, 2012).

Tomando otro de los estudios encontrados llevado a cabo en la ciudad de
Usaquén, Bogota, cuyo objetivo es describir la apertura y preparacion de los
Docentes para brindar una atencion adecuada a personas con discapacidad, se
concluye que el topico de la discapacidad es heterogéneo. Este punto, se
representaria, segun los resultados, en los decires de los entrevistados respecto a
su preparacion para atender diferentes problematicas. Habria, en funcién de los
datos recabados, pocos Docentes preparados para esta poblacion en la tematica

de la inclusion (Padilla Mufioz, 2011).

El ultimo estudio hallado en funcién de esta clasificacion realizado en Chile,
tiene la intencion de identificar las medidas que favorecen la educacion inclusiva
en Docentes de dos paises, conociendo los recursos y apoyos con los que

cuentan para favorecer la inclusion educativa (Sanhueza Henriquez et al., 2012).

Los resultados, en general, indican que los participantes poseen una actitud
positiva hacia la inclusion, incorporando diferentes medidas para atender las
necesidades educativas especiales del alumnado. Destacan como estrategia
fundamental la implementacion de adecuaciones curriculares, ya que tienen un rol
fundamental en el proceso de ensefanza y aprendizaje en alumnos en situacion

de discapacidad.

En segundo lugar y haciendo mencién al siguiente criterio de clasificacion,
se expondran diversas investigaciones referidas a la tematica correspondiente a
los procesos de inclusién educativa, agrupadas por Nivel Educativo, en este caso,

Inicial, Primario, Secundario y Universitario.

Teniendo en cuenta una de las investigaciones halladas realizada en
Caracas, Venezuela, que tiene como objetivo determinar como las actitudes de

docentes de Nivel Inicial y Primario favorecen o limitan el progreso, eficacia y
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eficiencia de la inclusion escolar de personas con discapacidad motora, sera

necesario exponer brevemente sus resultados (Acosta & Arraez, 2014).

Los mismos, muestran una formacion Docente descontextualizada sobre la
diversidad cultural, social y humana en las escuelas, asi como también carentes
de herramientas para atender las necesidades de cada estudiante con esta
condicion, lo que incide en el proceso inclusivo y en el cambio de actitud de los
docentes ante dicha labor pedagdgica. En lo que respecta a la practica, se
visualizan estrategias metodologicas rigidas, preconcebidas y unicas para todos,
donde el objetivo es cubrir el curriculo y no las necesidades de los educandos,
manteniendo al margen al alumno con discapacidad de los contenidos
curriculares. Ademas, la desinformacién Docente sobre la tematica conlleva a
generar valores de lastima o indiferencia ya que se centran en la condicion que
repercute en la reduccion de oportunidades educativas que potencien al sujeto con

discapacidad.

Una cuestion interesante a marcar de esta investigacion, es que la inclusién
escolar del sujeto en situacion de discapacidad se acepta, pero no de manera

integrada y activa dentro del aula.

Los datos que arroja dicha investigacion, son posibles de ser analizados a
la luz de otro estudio realizado en Costa Rica, que concluye que, segun los
Docentes entrevistados de Nivel Primario, son necesarias las capacitaciones
permanentes para una aplicacion eficaz de adecuaciones -curriculares y
metodoldgicas especificas, ya que, a la hora de ejercer en la practica real, estos
se muestran confundidos, a pesar de sus conocimientos tedricos acerca de la
tematica (Dabdub Moreira & Pineda Cordero, 2015).

Otras dos investigaciones encontradas realizadas en Cuba y Peru, tienen
como uno de sus objetivos determinar las estrategias curriculares que se llevan a
cabo para la educacion inclusiva en el proceso de formacion Docente y en la
practica (Chavez Zaldivar, et al., 2015; Estrella Serdn, et al., 2020).
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Las mismas, concluyen que seria urgente la creacion de una propuesta
curricular orientada a la atencién de las necesidades educativas especiales a fin
de priorizar una educacién con equidad, sentido ético y responsabilidad, ya que,
segun los entrevistados, hay insuficiencias tanto tedéricas como practicas en la

atencion a esta poblacion.

En lo que respecta a otra de las investigaciones encontradas en este Nivel
Educativo realizada en México, cuyo objetivo es estudiar los factores que influyen
en el éxito o el fracaso educativo de nifos con discapacidad en la educacién
basica regular (Brunot, 2019), se concluye que la inclusién de los sujetos en
situacién de discapacidad no solo depende de los maestros, sino también de ellos

mismos, de los padres y los compafieros de clase.

Es necesario remarcar que en los resultados de esta investigacion se hace
hincapié en que la aceptacion o el rechazo de maestros de estos nifios en su

clase, tendra gran impacto en la integracién del sujeto dentro del aula.

Para finalizar con lo expuesto acerca de este estudio, se destaca que los
padres de estos nifos, muchas veces, buscan un acompanamiento mas especifico

por fuera de la actividad escolar, para favorecer el desarrollo integral del nifio.

Haciendo mencion a las investigaciones encontradas del nivel poblacional
que se pretende estudiar, referentes al Nivel Secundario, se realizé una busqueda
exhaustiva en la cual se encontré un estudio realizado en Bogota, Colombia, cuyo
objetivo radica en describir los nucleos problematicos presentes en el contexto
educativo que interfieren en el desempefio ocupacional de la poblacion
adolescente en situacién de discapacidad a través de entrevistas a Docentes de la

escolaridad secundaria (Moreno Castro et al., 2009).

Los resultados de esta investigacion ponen de manifiesto las brechas y
tensiones en la transicion de la integracion escolar a la educacién inclusiva,

evidenciando las creencias, saberes y actitudes de los docentes en relacidén con
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los adolescentes en situacion de discapacidad y las condiciones de las

instituciones educativas frente a procesos de inclusidén escolar.

Es necesario destacar que, a pesar de que los entrevistados refieren a la
ternura como uno de los sentimientos presentes que les generan estos sujetos,
consideran que deberian estar en centros especializados, lo cual permite, segun
los datos obtenidos, comprender la existencia de sentimientos como el temor.
Estos sentimientos, segun lo que, concluido por dicha investigacion, podrian
reflejar, se relacionan con el desconocimiento frente a la discapacidad y la
subestimacion de la capacidad por parte de los Docentes entrevistados,
comprometiendo la relacidon que deberian tener los mismos frente a un nifio o
joven en situacion de discapacidad, la cual no deberia ser distinta a la que se tiene
con los demas estudiantes. Dicho esto, se concluye en relacion a los resultados
arrojados, que la comunidad Docente aun no estaria preparada para aceptar la
diferencia ni para la implementacion de procesos inclusivos que requieren de
transformaciones profundas. Es decir, no estaria preparada para superar la

tendencia a la integracién y abrir caminos hacia la inclusién.

Es necesario destacar, respecto a las practicas que se desarrollan dentro
del aula, que los Docentes entrevistados reconocen la posibilidad de adaptar los
programas escolares para el abordaje de la discapacidad, recurriendo a una
flexibilidad en las adecuaciones a los procesos de ensefanza y aprendizaje,
aspecto imprescindible para poder responder a las diversas capacidades de los
alumnos, teniendo en cuenta que, segun lo recabado, la diversidad se constituye
en motor que dinamiza las estrategias pedagogicas para eliminar los obstaculos y

convertirlos en nuevas oportunidades para el aprendizaje.

Por su parte, otra de las investigaciones encontradas correspondiente al
Nivel indagado, la cual pertenece a Buenos Aires, Argentina, tiene como objetivo
analizar de qué modo se configuran las practicas pedagogicas en el marco de lo

que se ha denominado el paradigma de la inclusién, interpelando saberes,

38



dispositivos y practicas de la cultura institucional de las escuelas (Dubrovsky &
Lanza, 2019).

Los resultados a los cuales arriba este estudio de caso, se relacionan, en
primer lugar, a un reconocimiento por parte de la estudiante entrevistada, de los
diferentes modos de interaccion en el aula con los profesores, los cuales se
asemejan a aquellas estrategias que implementan para que dicha estudiante
mejore sus aprendizajes. Por lo que, segun lo concluido, es fundamental crear
condiciones para acompanar al Docente dentro del aula que le permitan identificar
cuando la Maestra Integradora, mediadora entre la estudiante y el conocimiento,
puede o debe retirarse de la escena y asi generar un movimiento en su trayectoria

escolar.

En segundo lugar, se hace referencia, en relacién los resultados obtenidos,
a que segun donde se posicione la Docente de grado con respecto a la
ensefanza, puede obstaculizar los aprendizajes de aquellos que presentan una
condicion discapacitante, y los adultos se valgan de esta, no teniendo en cuenta
sus posibilidades, entendidas como movimientos que promueven y hacen lugar al
derecho de educarse. A su vez, se destaca que, en funcion del cdmo se observe
al estudiante en situacion de discapacidad, haciendo referencia a la observacion
de la Docente de grado y de la Maestra integradora, seria posible pensar, en la
existencia de dos concepciones diferentes, ya que, tanto el rol desempefado por
el profesor y la interaccion con sus compafieros, configuran el modo en que esta
situacion se refractara en el estudiante en situacion de discapacidad y construira o

no posibilidades de aprendizaje.

En tercer y ultimo lugar, los resultados de esta investigacion refieren a que
no se es alumno o Docente si no se esta atravesado por la experiencia escolar, las
condiciones institucionales, los procesos cognitivos y afectivos singulares de cada

uno de los miembros institucionales.

Haciendo hincapié en otro de los estudios hallados en el mismo pais, cuyo

objetivo es indagar la articulacion entre Educacion Comun y Educacién Especial,
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junto con las condiciones institucionales y las practicas pedagdgicas que
favorecen la inclusion de estudiantes ciegos en algunas escuelas secundarias
comunes, se concluye, en relacion a los Docentes, Maestras Especiales,
directores, padres, Profesionales de orientacion escolar y estudiantes
entrevistados, que las instituciones indagadas ubican la ensefianza en el centro de
los procesos de inclusion. Esto, implicaria la construccion de un trabajo colectivo
en el que se pone de manifiesto la necesidad del encuentro entre saberes
(Demarco & Pitton, 2020).

Se evidencia, ademas, gracias a los resultados a los cuales arriba esta
investigacion, que la Educacion Especial no ocupa el lugar de apoyo especializado
para la inclusion, sino que conforma, junto con los Docentes de la Educacion
Comun, la configuracién que hace posible la participaciéon de los estudiantes en
situacion de discapacidad en las clases y en la vida cotidiana de la escuela. En
este punto, se destaca, segun lo concluido, que la tarea de la Maestra Integradora
es compleja, ya que requiere de invenciones colectivas en las cuales para cada
situacion de ensefianza se necesita pensar y recrear las condiciones en las que

sera propuesta.

Por ultimo, segun una investigacion hallada en la Provincia de Coérdoba,
Argentina, la cual tiene como objetivo dar a conocer los posicionamientos de las
instituciones educativas frente a la inclusion escolar e indagar como se la aborda
desde cada una de ellas, visibilizando estrategias de acompanamiento a las
trayectorias en el transito del Nivel Primario al Nivel Secundario, se expondran

brevemente sus conclusiones (Luna & Maldonado, 2021).

Por un lado, dicha investigacion, parte de considerar, segun lo expresado
por los Docentes de apoyo a la inclusion, directivos y profesores entrevistados,
qgue el conocimiento que poseen estos ultimos acerca de los procesos de inclusion
es escaso. A su vez, se considera al coordinador del curso como agente de
conocimiento especifico que acompana las trayectorias escolares de los alumnos

y cuenta con estrategias diversificadas. EI mismo, ademas, cumple un rol
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imprescindible para los directivos y profesores, asistiendo en la busqueda de
estrategias pedagdgicas que permitan la construccion de aprendizajes

significativos, instituyéndose como el nexo esencial entre todos los actores.

Por otro lado, en relacidon a lo concluido en este estudio, se sugieren
algunas estrategias que surgieron a la luz de expresado por los entrevistados: el
trabajo en red de manera inter- institucional entre niveles y modalidades, la
incorporacion de informes y de PPIl (Proyecto Pedagdgico Individual para la
Inclusidn), la posibilidad de realizar proyectos de articulacién entre Nivel Primario y
Secundario y actividades que potencien aspectos pedagdgicos pero también,

lazos vinculares.

Es necesario destacar que, en relaciéon a los datos obtenidos por esta
investigacion, se requiere una mejor comunicacion y trabajo en equipo entre los
miembros institucionales para mejorar la trayectoria escolar del estudiante en

condicién de discapacidad.

En lo que concierne a las investigaciones encontradas de Nivel Superior o
Universitario, se hallé6 un estudio realizado en la Universidad Metropolitana de
Ciencias de Chile, que tuvo como objetivo es describir el proceso educativo que
viven los estudiantes que presentan discapacidad sensorial en la educacion

superior (Tenorio Eitel & Ramirez Burgos, 2016).

Los resultados de esta investigacion, cuyos participantes fueron alumnos de
la propia universidad, Docentes y padres, indican los esfuerzos que realiza la
institucion por generar apoyos que den respuesta a las necesidades que
presentan en el proceso de ensefianza- aprendizaje los sujetos en situacion de
discapacidad. Esto, segun los entrevistados, se genera por la falta de
reglamentacion clara que posibilite el financiamiento, regule el ingreso y facilite
mecanismos para los apoyos requeridos, de acuerdo con las necesidades de
estos jovenes. Ademas, se podria observar, en relacidn a los datos obtenidos, la
carencia de politicas institucionales que resguarden el derecho a la educacion de

personas en situacién de discapacidad, junto con una inadecuada infraestructura
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en la institucién para mejorar la calidad de vida de estos jovenes dentro de la

universidad.

En relacion a esto ultimo, se vinculan los resultados de un estudio cuyo
objetivo seria analizar las estrategias que implementan los directores de
bachilleratos publicos de México para promover servicios de educacion inclusiva a

jovenes con discapacidad (De la Cruz Orozco, 2020).

Se concluye, en similitud a la investigacion anteriormente expuesta, que, si
bien los directores de estos bachilleratos recurren a una gama diversa de
estrategias para fomentar una educacion inclusiva, no disponen de los recursos
necesarios para hacerlo, entre ellos, se encuentra la falta de sistemas de
financiamiento e infraestructura, asi como también una adecuada y permanente
formacion Docente y directiva, practicas de aula inclusivas e involucramientos de

las familias.

Otra de las investigaciones encontradas pertenecientes a este Nivel
Educativo, intenta detectar soportes escolares, asi como también barreras y
necesidades de inclusion de los estudiantes con discapacidad de la Universidad

Auténoma de Tamaulipas, México (Espinosa Barajas et al., 2021).

Los resultados a los que arriba este estudio, cuyos participantes son
estudiantes y profesores de la misma universidad, evidencian la presencia de
soportes escolares en actitudes personales y sociales, en becas, en apoyos entre
docentes, en las adaptaciones curriculares y estrategias de aprendizaje. Sin
embargo, se encontraron barreras escolares en la accesibilidad fisica y la
estructuracion académica, asi como actitudes discriminatorias y desconocimiento

de tipos de discapacidad.

Con esto, se concluye, en relaciéon a los resultados obtenidos, que la
universidad esta en camino a la inclusion, pero necesita fortalecer acciones para el
transito, la permanencia y el logro educativo del estudiante con discapacidad.

Seria necesario, segun lo recabado, construir espacios inclusivos, curriculos
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flexibles, una permanente formacién docente, experiencias compartidas entre
docentes y mejores practicas inclusivas, por lo que se evidencia una brecha entre
la universidad y lo que seria una inclusion plena. Esto, relacionado a que la
inclusion educativa se ha visto como concepto limitado y no como medida
transformadora para valorar la diversidad de necesidades del estudiante

universitario.

Nuevamente, los resultados de este estudio son similares a una
investigacion realizada en el mismo pais, cuyo objetivo es analizar barreras vy
facilitadores identificados por una muestra de estudiantes con discapacidad de dos
universidades (Peréz Castro, 2021). La misma, concluye en la necesidad de
brindar las herramientas oportunas para que el profesorado realice ajustes
razonables, en base a las necesidades de los estudiantes. Al igual que en el
anterior estudio, se destacan como politicas publicas: las becas, las adaptaciones
fisicas, la implementacién de servicios especializados y una elaboracién de

lineamientos generales para la inclusion.

Seria interesante destacar que, para algunos de los estudiantes
entrevistados, las barreras obstaculizadoras serian las pruebas escritas, asi como
también el limitado repertorio de estrategias y tiempos para contestar examenes o
trabajos. Se destaca, segun los resultados obtenidos, que los margenes de accion
de los Docentes y estudiantes suelen ser acotados porque ambos tienen que

cefirse a lo que dispone el régimen académico.

En tercer lugar y teniendo en cuenta que este trabajo indagara ademas, la
perspectiva de profesionales de un equipo terapéutico respecto de los procesos
inclusivos del estudiante en situacion de discapacidad en el inicio de su
escolaridad secundaria, se encontré un estudio realizado en tres universidades de
Espafna, Colombia y Francia cuyo objetivo es conocer las percepciones del
personal de los servicios de apoyo a las personas con discapacidad dentro de la

universidad, teniendo en cuenta ademas el cdmo entienden sus practicas en
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relacion con el apoyo que proporcionan a los estudiantes y al profesorado (Moliner
Garcia et al., 2019).

Los resultados de este estudio parten, segun los entrevistados de la
universidad de Espafa, de pensar la educacion inclusiva como aquella que se
centra en el estudiante, que tendra en cuenta las particularidades de cada uno de
ellos de manera que cada uno pueda participar plenamente, tomando decisiones y

estar en el espacio que corresponda.

En la universidad de Colombia, los entrevistados aluden a la educacion
inclusiva como un atender a las personas invalidas o con alguna enfermedad, por
lo cual se concluye que el imaginario social sigue siendo una persona con
dificultades, que deberia adaptarse a un grupo homogéneo o de lo contrario

quedaria excluida.

Por su parte, los entrevistados de la universidad de Francia, ante la
pregunta por la educacion inclusiva, dicen desconocer ese término, pero la
relacionan con la acogida de los estudiantes con discapacidad para que puedan
seguir su formacién, asi como también, con una posibilidad de darles una igualdad

de oportunidades.

Respecto de las condiciones de acceso de los estudiantes con
discapacidad, los entrevistados de la universidad de Espafa, aluden a tener
matriculacion gratuita, y respecto a las condiciones de deteccidon de la
problematica, concluyen que es a partir de que los mismos estudiantes comentan
tenerla a la hora de inscribirse, o con la ayuda de algun profesor dentro del aula, y
asi automaticamente estos estudiantes acceden al servicio de apoyo. Ademas, los
entrevistados comentan la necesidad de la formaciéon Docente, ya que la tematica

es transversal y obligatoria dentro de la confeccién de los planes de estudios.

Segun los participantes de la universidad de Colombia, con respecto a las
condiciones de acceso, la matricula no tiene ningun tipo de restriccién por las

condiciones de sus aspirantes, pero que, se realiza para la admision una
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entrevista, y en ocasiones una prueba especifica que no califica, pero que sirve
para orientar el proceso del nuevo estudiante. Esta prueba, segun los
entrevistados, no esta adaptada para los estudiantes con discapacidad. La
deteccion del estudiantado con discapacidad esta guiada bajo programas de
alertas que se componen de Psicdlogos, Psicopedagogos y Trabajadores

Sociales.

Con respecto a la universidad de Francia, segun los resultados arrojados de
esta investigacion, el acceso y deteccion de los estudiantes con discapacidad,
comienza cuando llaman para matricularse, estos sujetos contaran con un plan
personalizado que evaluara su situacion con personal meédico, social y con el

profesorado.

Por ultimo, los entrevistados afirman no evidenciar grandes cambios en
cuanto a las practicas de los profesores dentro del aula, sino que se manejan con

todos los estudiantes de la misma manera.

Otra de las investigaciones encontradas, cuya realizacion se localiza en
Costa Rica, tiene como objetivo discutir las practicas realizadas dentro de una
universidad de dicho pais para garantizar la educacion superior a las personas con

discapacidad (Ramirez Morera, 2018).

Los resultados de esta investigacion aluden, segun sus entrevistados, a que
se requiere fortalecer la formacién Docente, asi como también una mayor
flexibilizacion curricular de todas las ofertas académicas existentes. Los
participantes, sefialan a la educacion inclusiva como derecho, pero que, estaria
vinculada a nociones ideoldgicas que deberian apuntar a las necesidades de la

diversidad estudiantil.

En relacion a cdmo acceden los estudiantes a los servicios de apoyo,
algunos de los entrevistados aluden a que, el estudiante conoce el reglamento
existente de la universidad y asiste de manera voluntaria, o también el profesor da

aviso al servicio de apoyo a partir de las clases con el estudiante en situacién de
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discapacidad dentro del aula. Algunas de las acciones que se ejerce desde el
servicio de apoyo en funcion de los decires de los participantes son: digitalizacidon
del material, toma de apuntes, préstamo de productos técnicos, impresiones en
braille y facilitadores personales para el desarrollo 6ptimo del estudiante dentro del

aula.

Cabe destacar, que la mayoria de las personas entrevistadas cuentan con
el conocimiento necesario sobre la discapacidad en la educacion superior, no
obstante, se han visto limitados en las practicas cotidianas concretas para la
poblacién, por lo cual es necesario reforzar los servicios de apoyo y su

permanente formacion.

Para terminar con la serie de investigaciones expuestas hasta aqui, se
expondran los resultados de una investigacion realizada en la Universidad del
Gran Rosario, Argentina, cuyo objetivo es conocer, comparar y analizar
concepciones respecto de los Proyectos de Inclusion Escolar que acompaian
Docentes de Grado y Docentes de Apoyo (Cabello, 2020).

Segun los datos hallados, se evidencia un alto nivel de desinformacion de
los entrevistados respecto de los marcos legales que estan implicados en los
procesos de Inclusion Escolar de alumnos en situacion de discapacidad, con lo
cual seria necesario que los principios de la Inclusiéon Educativa formen parte de

los programas de formacion docente.

Por su parte, se concluye, que las expectativas de los Docentes, pueden
favorecer o dificultar el desarrollo del proceso Inclusivo de alumnos en Proyecto de
Inclusion. En relacion a este ultimo punto, los Docentes entrevistados muestran un
desconocimiento acerca del abordaje del PPIlI (Proyecto Pedagdgico Individual
para la Inclusién), lo que podria interpretarse, segun lo concluido, como temor a lo
desconocido, llevando a desencadenar cierto corrimiento y declino de su funcion,

dandole preponderancia a la funcién del Docente de Apoyo.
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Es de destacar, que las Docentes de apoyo mencionan que es el Docente
de grado quien deberia tener mas posibilidades de conocer al alumno con PPII
(Proyecto Pedagadgico Individual para la Inclusién) por la mayor cantidad de tiempo
en el aula del que dispone, sin embargo, las Docentes de grado, manifiestan que

es el Docente de apoyo quien mejor conoce al estudiante.

Para finalizar, se considera relevante, en funcion de los datos obtenidos, el
trabajo colaborativo y cooperativo entre todos los actores, que se presenta como
un desafio y responsabilidad, pero que sera desde alli y en interaccion con los

estudiantes, que se fortalecera una real sociedad inclusiva.

Luego de haber realizado una busqueda exhaustiva acerca del tema de
interés que compete a este trabajo, se concluye que, si bien los estudios
encontrados se realizaron en la totalidad de los Niveles Educativos existentes,
sucede que, en su mayoria, son investigaciones que abordan la perspectiva del
Docente de grado. Sobre este punto, se considera enriquecedor incluir la
perspectiva de un equipo terapéutico de Profesionales externo a la institucion

educativa convocada.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, se produciria un intercambio de
experiencias en relacion al acompafiamiento de sujetos en situacidn de
discapacidad en el inicio de su escolaridad secundaria, partiendo de las diferentes
miradas de aquellos adultos referentes que se encuentran implicados en los
procesos de aprendizaje de cada uno ellos. Es asi que, dar a conocer sus
percepciones sera imprescindible dado que, ambos se consideran actores
fundamentales que pueden potenciar, favorecer y fortalecer la trayectoria escolar

del estudiante en situacion de discapacidad.

Por tal motivo, se asentaria dicha tematica como posible area de vacancia
que intentara construir conocimiento en el campo disciplinar Psicopedagdgico,
partiendo de poder considerar al sujeto como parte de un contexto complejo y
multicausal, y entendiendo a la Psicopedagogia no solo como participe sino

también como promotora de una verdadera inclusion educativa.
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CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

El presente capitulo encuadra metodolégicamente el estudio realizado, con
el fin de conocer las percepciones de Docentes del Nivel Secundario, como asi
también, de Profesionales de un equipo terapéutico acerca de los procesos de
inclusion escolar de estudiantes en situacion de discapacidad en el inicio de su

escolaridad secundaria.

A continuacién, se comparten los objetivos que aborda este trabajo de

investigacion:

Objetivo general: Conocer los procesos de inclusiébn educativa de
adolescentes en situacion de discapacidad en el inicio de su escolaridad
secundaria desde la perspectiva Docente y Profesionales de un equipo

terapéutico.

Objetivos especificos:

1. Caracterizar las particularidades que se dan en el comienzo del Nivel
Secundario en los adolescentes en situacion de discapacidad desde

la perspectiva Docente y Profesionales de un equipo terapéutico.

2. Describir las estrategias implementadas en el inicio del Nivel

Secundario.

3. Indagar acerca del trabajo interdisciplinario entre los Docentes y los

Profesionales de un equipo terapéutico.

Enfoque metodolégico y diseio.

La presente investigacion se sustenta de un enfoque metodoldgico
cualitativo dado que, es posible realizar un proceso de interpretacién y reflexién a
partir de los decires de los participantes convocados, en este caso, de
Profesionales de un equipo terapéutico y de Docentes de una institucidon

educativa. Con esto, se busca conocer sus perspectivas acerca de los fendmenos
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que los rodean, de sus experiencias, del como perciben subjetivamente su
realidad, comprendiendo la diversidad de idiosincrasias y cualidades unicas de

cada uno de los actores involucrados (Hernandez Sampieri et al., 2008).

Ademas, segun Taylor (1992), en los estudios cualitativos los investigadores
siguen un diseno de la investigacion flexible, dado que, se estudia a las personas
en su contexto generando cierto ajuste entre los datos y lo que la gente realmente
dice y hace. Asi, en relacion a lo mencionado por el autor, se obtiene un
conocimiento directo de la vida social de las situaciones concretas de las

personas.

En este caso, se recolectaron datos a través del lenguaje verbal, con el fin
de obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes, los cuales
pertenecen a una institucion educativa y a un equipo terapéutico de la ciudad de

Rosario.

Disefo y alcance de la investigacion.

Por su parte, se realiza un disefio no experimental de alcance descriptivo
que utiliza criterios sistematicos, permitiendo poner de manifiesto la estructura y el

comportamiento de los fendmenos en estudio (Sabino, 1996).

Segun Sirvent (2005), en este tipo de disefios, se empieza con conceptos
que orientan a la focalizacion del problema u objeto, que luego, se sumergen en el
terreno para construir movimientos espiralados, correspondientes a las categorias

y proposiciones teodricas pertinentes.

Por su parte, Taylor (1992), afirma que el disefio no experimental es
exclusivo del campo de estudio de las Ciencias Sociales, que intenta recuperar
para su analisis, parte de la complejidad del sujeto y de sus modos de ser y de

hacer en el medio que lo rodea.
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Participantes.

Los participantes de este trabajo, corresponden al ambito educativo como
asi también al terapéutico, por lo que se diferenciaron en dos grupos de estudio

compuestos por Docentes y Profesionales de un equipo terapéutico.

El mismo, se llevo a cabo en la ciudad de Rosario, provincia de Santa Fe,
puntualmente en una escuela laica, mixta y de gestion privada de la zona norte de
la ciudad que cuenta con Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario; y en un
equipo terapeéutico, ubicado en el macrocentro de dicha ciudad, que se compone

de diferentes Profesionales.

Cabe destacar que, la investigacion se realiza en funciéon de las
concepciones de los actores que participan o participaron en el acompafamiento
de la trayectoria escolar en el inicio de la escolaridad secundaria, de aquellos
adolescentes que concurren o0 concurrieron a ambos espacios institucionales,

tanto a la escuela como al equipo terapéutico.

De acuerdo a lo dicho anteriormente, en la escuela se conté con la
presencia de cinco Docentes de primer afo del Nivel Secundario, las cuales

abordan diferentes materias.

En el equipo terapéutico, se entrevistaron aquellos Profesionales referentes
de las integraciones escolares de los adolescentes que concurren o concurrieron a
ambos espacios institucionales, con lo cual, los indagados fueron: una Terapista
Ocupacional, dos Psicopedagogos, una Maestra Especial y una Acompafante

Terapéutico.

Es necesario advertir que, cada participante entrevistado, se encuentra
distinguido por las nomenclaturas E.D, correspondiente a los entrevistados
Docentes, y E.P.E.T, correspondiente a los entrevistados Profesionales del equipo

terapéutico. Estas siglas, siguen acompafiadas por un numero el cual se relaciona
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con el orden de cada uno de los entrevistados segun el grupo poblacional

indagado.

Instrumento y procedimiento de recoleccién de datos.

Continuando, el instrumento de recoleccion de datos fue la entrevista
semi-dirigida, construida por la totalidad de cuarenta y seis preguntas que fueron
pensadas especificamente en relacibn a cada grupo de estudio indagado,
organizadas en funcion de los objetivos especificos que corresponden al presente
trabajo de investigacion. La entrevista semi-dirigida o semi-estructurada, es
entendida como guia de asuntos donde el entrevistador tiene la libertad de
introducir preguntas para precisar conceptos u obtener mayor informacion

(Hernandez Sampieri et al., 2008).

Cabe destacar que, se tuvieron en cuenta los mismos ejes tanto para las
entrevistas con los docentes como asi también para con los profesionales. Dicho
esto, los ejes en torno a la tematica indagada fueron: caracterizar las
particularidades que se dan en el inicio del Nivel Secundario en los estudiantes en
situacion de discapacidad, desde la perspectiva Docente y de los Profesionales
del equipo terapéutico. Otro de los ejes trabajados se relaciona a la
implementacion de estrategias o adaptaciones curriculares empleadas por ambos
grupos poblacionales indagados. Por ultimo, indagar acerca del trabajo
interdisciplinario dado entre los Profesionales del equipo terapéutico y los

Docentes de la institucion educativa estudiada.

Por otra parte, es importante tener en cuenta que las entrevistas fueron
realizadas a los participantes de esta investigacion de manera presencial, llevadas
a cabo en los establecimientos pertinentes, en este caso, en una instituciéon

educativa y en un equipo terapéutico.

En primer lugar, se solicitd la autorizacion a la coordinadora y directora del

equipo terapéutico como asi también a la direccion de la institucion educativa.
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Luego, se establecid un primer contacto de comunicacion con el objetivo de
transmitir la propuesta y solicitarles su participacion mediante un consentimiento
firmado por ellos con la finalidad de respaldar la confidencialidad de los datos
brindados respetando las normas éticas de investigacion establecidas en el
Documento Base (2001), del Comité Nacional de Etica en la Ciencia y en la
Tecnologia (CECTE).

El desarrollo de las entrevistas, con una duracién aproximada de cuarenta
minutos por participante, fueron grabadas mediante un equipo de audio para luego
proceder a la desgrabaciéon de las mismas, con el objetivo de obtener datos

exactos sobre los dichos de cada entrevistado.

Analisis de los datos.

Se realizé un analisis de datos cualitativos de la informacién obtenida a
partir de las entrevistas realizadas, teniendo en cuenta los objetivos especificos. El
proceso de construccion de las categorias se organizd segun criterios tematicos.

Para ordenar y sintetizar los datos, se efectué un proceso de codificacion
deductivo dado que, las categorias estan establecidas a priori siendo funcion del
investigador adaptar cada unidad a una categoria ya existente (Rodriguez Sabiote,
2003).

Las categorias, en relacion a lo que plantea Marradi (2011), responden a
cédigos interpretativos, que otorgan orden y légica para comprender una realidad
en clave. Es por eso que, con la finalidad de que las mismas sean mas facilmente
manipulables, se realiz6 una operacion conceptual de sintesis a través de

matrices, disefiando una matriz por cada categoria de analisis.

Por ultimo, se interpretaron los resultados obtenidos y se realizaron las
conclusiones pertinentes a la tematica (Rodriguez Sabiote, 2003). En la tabla 1, se

presentan las categorias y subcategorias de analisis empleado.
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Tabla1. Categorias y subcategorias del analisis empleado.

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Caracterizacion de las particularidades
que se dan en el inicio del Nivel
Secundario en los estudiantes con
discapacidad desde la perspectiva de
Docentes y Profesionales de un equipo

terapéutico.

Conceptualizacién de las
adolescencias.

Cual/es son/es los/el obijetivo/s
que se pretenden lograr en la
escolaridad secundaria.
Conocer si se perciben
diferencias del adolescer con o

sin discapacidad.

Concepcién de las estrategias

implementadas en el inicio del Nivel

Descripcién de las estrategias

empleadas por Docentes vy

Secundario. Profesionales del equipo
terapéutico.
Tipo de entorno para
aprehender
Modos de percibir la inclusion
educativa.

Indagar acerca del trabajo Conceptualizacién del término

interdisciplinario entre Profesionales

del equipo terapéutico y Docentes.
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RESULTADOS

En el presente apartado, se reflejan los Resultados obtenidos a partir de las
entrevistas realizadas. La informacion recopilada, se encuentra desarrollada en
relacion a las categorias y subcategorias de analisis mencionadas con

anterioridad.

Cabe destacar, que algunas de las preguntas fueron modificadas en funcién
de los grupos poblacionales entrevistados, los cuales se corresponden a Docentes

y Profesionales de un equipo terapéutico.

Por su parte, este trabajo de investigacion se realiza desde una perspectiva
cualitativa, por lo que es necesario poner en consideracién las categorias
desarrolladas en el Marco Tedrico, articuladas con las respuestas obtenidas. Es
asi, que se intenta situar puntos de coincidencia o discrepancia, segun

corresponda.

Caracterizacidon de las particularidades que se dan en el inicio del Nivel
Secundario en los estudiantes con discapacidad desde la perspectiva de

Docentes y Profesionales de un equipo terapéutico.

Las subcategorias que puntualmente se desarrollan partiendo de este
subtitulo son: conceptualizacion de las adolescencias, cual/es es/son el/los
objetivo/s que se pretende/n lograr en la escolaridad secundaria y conocer si se

perciben diferencias en el adolescer con o sin discapacidad.

Respecto de la conceptualizacion de las adolescencias, todos los
entrevistados, tanto Docentes como Profesionales del equipo terapéutico,
coinciden al mencionar a la misma como etapa de cambios que el sujeto debe

enfrentar.

A su vez, la mayor parte de los entrevistados, tanto Docentes como

Profesionales del equipo terapéutico, hacen alusién al término adolecer, para
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explicar el sufrimiento que implica afrontar el estado intermedio entre la nifiez y la

adultez.

Algunos entrevistados, referentes a ambos grupos indagados, relacionan

este estar, con la busqueda progresiva de una identidad propia.

Se destaca que, ningun Docente ni Profesional del equipo terapéutico, hace
énfasis en marcar una edad cronolégica para referirse al hecho de ser
adolescentes, sino que, rescatan la posibilidad de pensarlas como experiencias

diversas.

En este punto, se torna interesante traer a cuenta lo mencionado por Lerner
(2006), que hace hincapié en las marcas que ha dejado la modernidad, algunas de
las cuales, se relacionaban con colocar al adolescente ante la presion de una
normatizacién, entendida como proyecto que exigia un comienzo y una
finalizaciéon. Sin embargo, segun lo expresado por el autor, hoy en dia se lo coloca
ante la caracteristica de “navegador”, entendiendo que si se aleja del ideal del
adolescente moderno, consiga, a partir del movimiento y la busqueda constante,

surcar diferentes caminos, encontrando un puerto al cual arribar.

En relacion al interrogante correspondiente a el/los objetivo/s que se
pretende/n lograr en la escolaridad secundaria, los Docentes entrevistados marcan
la importancia de que el adolescente pueda construir habitos de estudio, asi como
también, construir responsabilidad en llevar materiales requeridos o hacer sus
tareas. Los mismos, aluden a que son cuestiones que se asemejan a la busqueda

de una autonomia que requiere el Nivel Secundario.
En palabras de E.D.1:

“El objetivo es trabajar con los habitos y las responsabilidades, ese es el

LI N11

camino hacia la autonomia.” “Uno necesita sentarse y ver las carpetas, porque es

una cuestion de organizacion, preparacion y proyeccion.”
Asu vez, E.D.3, menciona:

“Necesitamos que se empiecen a manejar solos.”

55



Sin embargo, todos los Profesionales del equipo terapéutico hacen alusion
a que lo primordial en la dinamica de la escolaridad secundaria son las habilidades
sociales que el adolescente establece al ser parte de la institucion educativa. Si
bien mencionan que lo académico es una de las caracteristicas por las cuales
egresan y obtienen su libreta, no es un objetivo que prevalezca entre los que se

pretenden para el adolescente que transita este Nivel Educativo.
En relacion a lo expresado por E.P.E.T.1:

“El objetivo son las habilidades sociales, por ser una gran dificultad en el
adolescente con discapacidad. Entonces, todo lo demas, referente a Io
pedagdgico, pasa a un segundo plano. ¢;Es un objetivo? No, es un complemento

de nuestro objetivo principal.”
Otro E.P.E.T.3, alude:

“‘Dejo a un lado lo pedagogico y hago hincapié en la construccion social y
psicologica del sujeto.” “Lo principal es brindarles la mayor cantidad de

herramientas posibles y mostrarles que pueden tener una vida social.”

En concordancia con lo que plantea Skliar (2017), a partir de ciertas
experiencias, en este caso, la del paso del adolescente con discapacidad por la
escuela comun y particularmente, el Nivel Secundario, pueden producirse
transformaciones de los modos de constitucion del sujeto consigo mismo y con los
otros. Esta constitucién o creacién, no proviene ni depende de la voluntad de las
necesidades propias sino de la composicion de fuerzas que entran en juego para

devenir otro.

Esta composicién de fuerzas mencionadas por el autor, se relaciona a lo
que Belgich (2010), llama afeccion. Esta, es la capacidad de afectar y ser afectado
por otro cuerpo, que provoca buenos o malos encuentros. Este acontecimiento,
segun el autor, es singular, pero a la vez colectivo, porque aprendemos en un

espacio de encuentro con otros.

Segun el E.P.E.T.1:
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“Pareciera que hay que dejar de dejar de lado el disfrute compartido con el

otro.” “El mayor aprendizaje del adolescente es que tenga la posibilidad de

interactuar con otros.”

En funcion de la subcategoria correspondiente a conocer si se perciben
diferencias entre el adolescer con o sin discapacidad, los entrevistados en su
totalidad, tanto Docentes como Profesionales del equipo terapéutico, coinciden al
mencionar que uno de los aspectos en el cual encuentran gran diferencia es en el
despliegue de las habilidades sociales. Estos, hacen referencia a que, sus
recursos comunicacionales son diferentes a los recursos de un adolescente sin
discapacidad y eso genera, en muchas ocasiones, que queden excluidos en el
marco de la dinamica escolar. Se destaca, por parte de ambos grupos
poblacionales convocados, que las habilidades sociales son un aspecto dificil de

lograr en el trabajo con los adolescentes en situacion de discapacidad.
En palabras de E.D.4:

“En cuanto a la socializacion, hay chicos que quedan solos en los recreos,
falta la integradora un dia y estan solos, porque no tienen recursos y tampoco se

pueden incluir.”

Ademas, algunos de los Docentes entrevistados hacen alusién a que hay
diferencias en aquellos adolescentes en situacion de discapacidad que se
encuentran agobiados por las terapias extra escolares y solo comparten vinculo

con otro adolescente en situacion de discapacidad.
Segun E.D.1:

“Se hace muy dificil que el alumno pueda relacionarse porque a veces
concurre a multiples terapias y queda en el marco de compartir solo con otro

Sujeto con discapacidad.”
En palabras de E.D.2:
“Cuestiono todas las terapéuticas que tienen donde no hay tiempo de mirar

un programa de television, no disfrutan la vida.”
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Sin embargo, se encuentran puntos de discrepancia, entre Docentes y

Profesionales, al mencionar el término diferencia.

Por un lado, algunos de los Profesionales del equipo terapéutico,
mencionan que, la sociedad se enfoca en el déficit del sujeto y no en su habilidad,

haciendo hincapié en que, seria distinto si este no estuviera etiquetado a priori.
En relacion a lo mencionado por E.P.E.T.5:

“El contexto muchas veces discapacita al sujeto, porque esta persona tiene
derechos y puede hacer un monton de cosas como todas, pero es el contexto

escolar, en este caso, el que lo incapacita.”
E.P.E.T.4, expresa:

“‘La realidad de estas personas funcionaria distinta si no estuvieran

etiquetados como tan desiguales a los demas.”

Por otro lado, algunos de los Docentes entrevistados, aluden a la necesidad
de poder contar previamente con los diagndsticos para estar preparados y poder

trabajar asi con el adolescente en situacion de discapacidad y su patologia.
En palabras de E.D.2:

“‘Me gusta llamar las cosas como son, esto de capacidades diferentes si,
pero hay ciertos términos que enmascaran las situaciones. El sordo es sordo, el

ciego es ciego, el epiléptico es epiléptico.”
Segun E.D.3:

“Los discursos, a veces no son claros, con esto de cuidarse con la
terminologia no sabemos de qué estan hablando, o a veces estan disfrazadas las
patologias y no nos ayuda, necesitamos la descripcion mas cruel para estar

preparados.”

Gracias a las conceptualizaciones de Untoiglich (2013), es posible situar
que, el diagndstico debe funcionar como brujula orientadora pero no como etiqueta

clasificatoria. Con esto, la autora hace alusion a que, no puede nunca estar el
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diagnostico por encima del nifio, ya que, se podrian perder de vista sus
singularidades y se reemplazarian por observables anticipadores. Dependera de
nuestro poder y voluntad trabajar con estas circunstancias, dejando paso a un

camino lineal o a un porvenir que conquista.
En relacion a lo dicho anteriormente, Rocha (2017), plantea:
“Para hablar de un nifio no basta con mirarlo con lupas y test proyectivos,
debemos introducirnos en sus mundos, sentir, vibrar y resonar con ellos
(...) el tiempo que se necesita para conocer de qué sufre un nifio, nunca

sera el tiempo impaciente y controlador del adulto.” (p. 35y 36)

Concepcidon de las estrategias implementadas en el inicio del Nivel

Secundario.

Las subcategorias que puntualmente se desarrollan partiendo de este
subtitulo son: descripcién de estrategias empleadas por Docentes y Profesionales
de un equipo terapéutico, tipo de entorno para aprehender y modos de percibir la

inclusion educativa.

En relacién a la descripcién de estrategias empleadas por Docentes y
Profesionales del equipo terapéutico, todos los entrevistados, correspondientes a
los dos grupos poblacionales indagados, coinciden en la importancia de la

funcionalidad del contenido, haciendo hincapié en su significatividad.

Sin embargo, la mayoria de los Docentes hacen referencia a que el
contenido se prioriza, ya que se intenta exigirle al estudiante en situacion de

discapacidad como a todos.
En palabras de E.D.2:

“Se priorizan los contenidos porque no queremos bajar el nivel, no importa

que tenga algun tipo de dificultad.”
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En relacion a lo expresado por E.D.1:
“Hay un techo, pero también hay un piso, menos que esto no.”

A su vez, se encuentran puntos de discrepancia entre entrevistados
Docentes y entrevistados Profesionales del equipo terapéutico al hacer referencia

a quién implementa las estrategias dentro de la institucion educativa.

Por un lado, los Profesionales del equipo terapéutico hacen referencia a
que el objetivo de la Maestra Integradora no es trabajar solo con el sujeto en
situacion de discapacidad, sino también con el Docente, dandole herramientas
para que el mismo pueda vincularse mediante el contenido con el adolescente en

situaciéon de discapacidad.
Segun E.P.E.T.1:

“El objetivo es darle herramientas al docente pueda con este adolescente y

no solo el integrador esté con él.”
En palabras de E.P.E.T.5:

“Uno cuenta con estrategias, pero te encontras con una institucion que no
acompana. Siempre digo que el alumno es antes que nada sujeto de la institucion
educativa, si esta no pone su parte, por mas estrategias que tenga, no se pueden

llevar a cabo.” “La mirada esta puesta en la estrategia que tiene el integrador con
el alumno integrado pero muy pocas veces se piensa en qué estrategias tiene la
escuela para trabajar con el alumno integrado, ya que la escuela nunca se

pregunta ni cuestiona estrategias.” “La adecuacion la deberia realizar el Docente

con herramientas que brindemos desde nuestro lugar, pero sinceramente no

”

sucede.” “Hoy en dia las Maestras Integradoras somos las mediadoras entre el

conocimiento, el Docente y el alumno.”

Por otro lado, y haciendo referencia a lo planteado por los Docentes,
sucede que, la mayoria de este grupo poblacional indagado, hace alusion a que
las estrategias deben ser empleadas por los Maestros Integradores. Los

Docentes, en este caso, les delegan los contenidos y evaluaciones a los Maestros
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Integradores para que ellos puedan modificarlos o adaptarlos al adolescente que

estan acompafando segun corresponda.
En palabras de E.D.4:

“‘Descanso mucho en los Maestros Integradores.” “La integradora saca
contenidos del cuadernillo y los transforma para trabajar con el adolescente.”
“Cuando tengo que hacer una evaluacion, la desparramo a los integradores del

aula.”
En palabras de E.D.2:

“A veces les digo a las integradoras que re hagan su trabajo para levantar

un poco el nivel.”

Con respecto a la subcategoria perteneciente al tipo de entorno para
aprehender, todos los entrevistados, tanto Docentes como Profesionales del
equipo terapéutico, coinciden en que el otro como par, tiene un rol habilitante que
hace que se potencie el aprehender de ese sujeto. Se destaca al compafero como
aquel motor que impulsa e invita a socializar, como aquel que se encuentra en la
misma posicién de alumno y en el mismo ano, lo cual posibilita que se construyan

vinculos que fomenten la confianza mutua entre adolescentes.

Continuando, todos los Docentes entrevistados mencionan la presencia del
Maestro Integrador como garante del aprendizaje del sujeto en situacion de
discapacidad. Este, aseguraria un entorno mas afectivo y vincular con el
adolescente que el mismo Docente. Ademas, los Docentes entrevistados

aseguran no establecer un vinculo con el adolescente en cuestion.
Segun E.D .4:

“Si a estos chicos les falta un dia la Maestra Integradora, pierden el dia. Es
imposible que en un curso de cuarenta chicos me pueda sentar con él y frenar,

2

porque el resto se me desborda.” “No les llego mucho a los chicos con
discapacidad, no tengo vinculo y no soy de acercarme porque descanso en el

trabajo del Maestro Integrador.”
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E.D.5 alude:

“No tengo tanta llegada, nunca estableci un vinculo con estos adolescentes,
pero llega el dia de la evaluacion y ahi recién me doy cuenta que estaba en mi

curso.”
En funcioén de lo mencionado por E.D.2:

“El Maestro Integrador los conoce mejor, sabe lo que puede y no puede,

tienen un vinculo mayor con el alumno.”

Por su parte, los Profesionales del equipo terapéutico, en su mayoria,
coinciden a la hora de mencionar que la escuela deberia tener otro tipo de
apertura para con los estudiantes en situacion de discapacidad. Se destaca, segun
lo recabado por los profesionales del equipo terapéutico, que los Docentes no se
predisponen a una escucha y a un tiempo de espera singularizado con el

adolescente en cuestidn, o que hace que el vinculo sea aun menor.
En palabras de E.P.E.T.4:

“‘Muchas veces los Docentes no respetan sus tiempos y ritmos. A veces,

generan el lugar para la pregunta, pero no esperan la respuesta.”
E.P.E.T.5 alude:

“Ellos no son mirados desde lo que pueden, sino desde la falta, de esa
forma nunca se generara un vinculo entre Docente y alumno que potencie

” 113

aprendizajes.” “Irato de que los Docentes vean como aprende el alumno con
Proyecto de Inclusion, partiendo de la modalidad de aprendizaje de ese sujeto.”
“‘Deberia pensarse qué tipo de apertura tiene la escuela para con los sujetos con
discapacidad, porque esta apertura deberia permitir constituir lazos dentro de la

misma.”
E.P.E.T.3 expresa:

“Hay que aprender a vincularse con el alumno, no todo es desde la postura

de saber y de poder, hay maneras mas cercanas para poder tener un vinculo.
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Desde la escucha, el adolescente necesita ser escuchado, necesita que se genere
un espacio para dialogar, porque el Docente ocupa un lugar importante en ellos. El
Docente tiene ese privilegio y lo usa muy poco, no empatiza con el alumno con

discapacidad.”

En funcion de las dos subcategorias mencionadas anteriormente, Belgich
(2010), hace referencia a un ideal de alumno que conserva la escuela comun,
imagen dogmatica del pensamiento, que funciona como verdad previa, instalada
en el imaginario institucional. Estas representaciones Docentes, impedirian
constituir un vinculo singularizado con el otro, pero, ademas, conllevarian un modo
de sentir la diferencia, como desigualacion y obstaculo a lo homogéneo. El autor
apunta, a poder intervenir con las representaciones docentes acerca de lo que es
normal y anormal, sobre qué es el aprendizaje, y sobre las dificultades para
aprender o ensefar. Es decir, comenzar a trabajar con las subjetividades de los
adultos de la instituciéon escolar, porque en parte ellos son los portadores y

creadores de sentidos y valorizaciones.

Por su parte, Borsani (2019) alude a que el principio de integracion
presupone la disponibilidad de un entorno escolar lo menos restrictivo posible. La
autora, agrega que los alumnos matriculados en la escuela ordinaria establecen
relaciones que les brindan oportunidades de adquirir habilidades sociales y
comunicativas mas amplias. Por lo que, estando expuestos a modelos de pares
que les proporcionan vias para relacionarse y aprender, generalizaran con mas
facilidad sus adquisiciones educativas y aumentaran sus probabilidades de un

mejor desempenfio social a largo plazo.

Es asi que Borsani (2019), continua haciendo referencia a que los alumnos
van a la escuela a aprender, pero no todos como pertenecientes a la categoria
alumno, sino que algunos van en calidad de problema. Pareciera ser, segun lo que
plantea la autora, que el nifio o adolescente con dificultades pierde el rango de

aprendiz y toma el estatuto de problema o el de diagndstico que lo sustituye.
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En relacion a la ultima subcategoria de este subtitulo, correspondiente a
modos de percibir la inclusion educativa, la mayoria de los entrevistados, tanto el
grupo poblacional de Docentes como los Profesionales del equipo terapéutico,
coincide en que, la inclusion es mas que referirse a los adolescentes con Proyecto
Pedagogico Individual para la Inclusién (PPIl), sino que es atender a las
necesidades del otro, integrado o no, entendiendo a las necesidades diversas de

todos.
Segun E.P.E.T.3:

‘Hay que sacarle ese peso a la discapacidad, inclusion no es solo
discapacidad, ahi vamos a poder entender qué es el PPIl y a los adolescentes

desde oftro lugar.”

Algunos Profesionales aluden a que, los que tienen Proyecto Pedagdgico
Individual para la Inclusion (PPIl), son aquellos que se encuentran mas
acompanfnados, ya que disponen de un equipo externo de terapeutas que actuan
de sostén en sus aprendizajes. Sin embargo, segun este grupo poblacional
entrevistado, aquellos que no lo poseen, quedan por fuera de poder ser
andamiados por otros referentes, destacando su exclusién dentro del Sistema

Educativo.
E.P.E.T.5 expresa:

“El PPII es individual por lo tanto los que no lo poseen, no tienen ningun tipo
de proyecto, y todos tienen necesidades especificas, porque sus ritmos y maneras
de aprender no son las mismas a las del resto, no hay dos personas que aprendan

de la misma manera al mismo tiempo.”

Por su parte, E.D.2, hace hincapié en marcar la diferencia entre incluir e

integrar, en sus palabras:

“Yo trato de que mas que incluir se integre, eso es lo ideal. Hay una
diferencia entre lo que es incluir, que es estar en el salon, e integrar, que es ser

parte del grupo.”
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Por otro lado, E.P.E.T.5, alude a marcar esta misma diferencia, en sus

palabras:

“Quedamos como en el medio entre el paradigma de la escuela integradora

y la escuela inclusiva, no hay una verdadera inclusion.”

Se destaca aqui, la discrepancia entre lo expresado por ambas

entrevistadas en el modo de conceptualizar la inclusion educativa.

Una escuela no es inclusiva, sino que, deviene inclusiva. No es a priori sino
que es una produccion que exige a las escuelas un permanente trabajo
institucional, vinculado con la subjetividad del adulto y sus representaciones
acerca de los modos de aprendizaje de una subjetividad, de los dispositivos de
ensefanza y evaluacion, de las concepciones acerca de la inteligencia vy
aprendizaje, de las funciones desplegadas por la Docente de grado y la Maestra
Integradora y de la implicancia institucional en los proyectos de integracion
(Belgich, 2010).

Indagar acerca del trabajo interdisciplinario entre Profesionales de un equipo

terapéutico y Docentes.

Las subcategorias que puntualmente se desarrollan partiendo de este
subtitulo son: conceptualizacién del término interdisciplina y tipos de espacio de
intercambio o comunicacion, entendiendo que estos espacios, si bien no definen el

trabajo interdisciplinario en si, son un aspecto crucial para el mismo.

En relacion a la subcategoria que hace referencia a la conceptualizacién del
término interdisciplina, la totalidad de los Docentes entrevistados hacen alusion al
trabajo con otros Docentes, en el cual mencionan que, a partir del despliegue de

una tematica, la misma pueda ser abordada desde diferentes areas.

Sin embargo, ninguno de los Docentes entrevistados, hizo mencién al

trabajo interdisciplinario junto con los Profesionales del equipo terapéutico que
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acompana las integraciones escolares de adolescentes en situacién de

discapacidad de la institucidén educativa convocada.

Por otro lado, la mayoria de los Profesionales del equipo terapéutico
entrevistados, mencionan al término interdisciplina como el trabajo entre las

partes, pero reconocen que en su practica, este trabajo articulado no se daria.
En palabras de E.P.E.T.5:

“No hay interdisciplina, es un compartir saberes, no es un trabajo en equipo,
sino que cada disciplina aporta lo suyo y cuesta mucho poder llegar a algo
significativo. Si partimos desde un Ilugar donde los objetivos y las prioridades no

son las mismas, estamos muy lejos de lograrla.”
Segun lo expresado por una E.P.E.T.4:

“Es muy dificil porque en la teoria es hermosa la interdisciplina, pero en la

practica no se da mucho, porque demanda de dialogo y cuerpo para trabajar.”

En relacibn a la ultima subcategoria desarrollada en este apartado,
referente a los tipos de espacios de intercambio o comunicacion entre los grupos
poblacionales indagados correspondientes a Docentes y Profesionales del equipo

terapéutico, se presentan varios puntos de discrepancia.

Por un lado, los Docentes entrevistados hacen alusion a que deberia haber
mas comunicacion con los Profesionales del equipo terapéutico ya que no se

establece un dialogo fluido y permanente.

Asimismo, la mayoria de los Docentes entrevistados hacen hincapié en la
descontextualizacion temporal y espacial de los Profesionales del equipo
terapéutico para comunicarse, es decir, en el llamado telefénico o mensaje por

fuera del horario escolar.

En palabras de E.D.1:
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“Es dificil aceitar la tarea con los equipos nuevos, a veces no respetan los
tiempos personales, con cada integrador intento que cada una semana puedan

acercarse y dialogar, pero no sucede, porque no cumplen su rol.”
Segun E.D.3:

“‘“Mando muchos mensajes para preguntar si algun contenido les parece y te
clavan el visto. No pasa nada, porque yo me voy encargar, casi que lo hago para
cumplir y para que no digan que no les consulté, pero otros profes si necesitan de

la respuesta de ellos.”

Ademas, se evidencia, segun los dichos de los entrevistados Docentes, una
comunicacioén jerarquizada entre los estos y los Profesionales del equipo

terapéutico.
En relacion a lo expresado por E.D.1:

“Siempre les pido a los Maestros Integradores que la que conduce los
procesos de aprendizaje de los adolescentes es la escuela, somos nosotros los
que tenemos la mirada en el alumno.” “Las Maestras Integradoras son un sostén,

pero nosotros tenemos la palabra final.”
Ademas, E.D.3, alude:

“Si al integrador hay que marcarle limites o llamarlo a un trabajo mas

exhaustivo, se lo hace.”

Por su parte, este tipo de comunicacion jerarquizada, puede ponerse en
evidencia en algunos de los decires de los Profesionales entrevistados del equipo

terapéutico.
En palabras de E.P.E.T.1:

“‘Nos pidieron en la institucion educativa que los integradores no hablaran

en el momento que los Docentes estaban exponiendo.”
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Por otro lado, la totalidad de los Profesionales del equipo terapéutico
entrevistados aluden a que la comunicacién con los Docentes es casi nula. Se

destaca la dificultad para entablar dialogos fluidos con los mismos.

En cuanto a los medios por los cuales se comunican, la totalidad de los
entrevistados, correspondientes a ambos grupos poblacionales indagados, hacen
alusién a que el medio que se privilegia es presencialmente, y en su defecto, se

mandan Whatsapps o mails en ultima instancia.

Asimismo, algunos Profesionales del equipo terapéutico hacen referencia a
la importancia de estar comunicados permanentemente por cuestiones que sean

necesarias que se relacionen con el sujeto en cuestion.
En relacion a lo mencionado por E.P.E.T.1:

“El teléfono prendido siempre para que un integrador pueda contar una
situacion a un Docente o viceversa es importante, sino te enteras tarde y ya se

complicé la situacion.”
E.P.E.T.5 expresa:

“Trato de que el modo comunicacional sea presencial, sino como ultimo
recurso utilizo el mail, pero intento la presencialidad porque necesito la respuesta

inmediata para abordar de manera rapida.”

Las instituciones educativas, muchas veces, sugieren unidireccionalmente
ideas que solo pretenden conservar el statu quo de la persona que lo propone.
Esta falsa resolucion del conflicto que propondra el miembro institucional que
hablara desde una posicion de poder, habla de la gran dificultad de los adultos de
esa institucion educativa para relacionarse, comunicarse, alojar y pensar los

problemas de los educandos (Borsani, 2019).

Para finalizar con este apartado, es oportuno traer a cuenta lo planteado por
Belgich (2010), quien menciona que, es necesario salirse de los excesos de
especializacion, de las visiones recortadas de las disciplinas, cediendo las

seguridades que éstas provocan desde sus teorias cerradas y metodoldgicas que
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permiten poner de manifiesto formas de conocimiento alojados desde la verdad. El
autor, hace hincapié en que las situaciones que se presentan, constituyen tramas
complejas que no deben ser abordadas por certezas universales, sino en el

trabajo conjunto con otros.
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CONCLUSIONES

Mediante el siguiente apartado, se intenta dar cuenta de las principales

conclusiones a las que arrib6 el presente trabajo de investigacion.

En principio, se considera pertinente mencionar, que el objetivo general que
ha orientado el proceso investigativo ha sido poder conocer los procesos de
inclusion educativa de estudiantes en situacion de discapacidad en el inicio de su
escolaridad secundaria desde la perspectiva de Docentes y de Profesionales de

un equipo terapéutico.

Haciendo referencia a la primera categoria, correspondiente a la
caracterizaciéon de las particularidades que se dan en el inicio del Nivel Secundario
en los estudiantes en situacién de discapacidad desde la perspectiva de Docentes

y Profesionales de un equipo terapéutico, se concluye:

En la primer subcategoria denominada conceptualizacion de las
adolescencias, de acuerdo a lo recabado en las entrevistas realizadas, se obtuvo
una similitud de respuestas entre Profesionales del equipo terapéutico y Docentes
al no hacer hincapié en una edad cronoldgica, sino que, destacan la posibilidad de

pensarlas como experiencias diversas.

En este punto, se torna oportuno caracterizar a las adolescencias
sumergidas en un contexto socio-histérico complejo, lo cual implica entenderlas
diacrénicamente, como parte de un tiempo y un espacio evolutivos y determinados
por una cultura. Asi, el adolescente, debera tomar decisiones y elecciones
personales que mantienen relacibn con la sociedad actual, viéndose

transversalizado e inmerso en ella.

Resulta interesante, por ende, poder pensar, tal y como lo expresan los
entrevistados, en el ser adolescentes sin la marca de lo etario y cronolégico que
condiciona el inicio y el fin de una etapa del desarrollo. Por lo tanto, también es
necesario hacer reparo en que esas experiencias diversas, segun lo expresado

por los grupos entrevistados, atraviesan de manera singular el transito por el Nivel
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Secundario, y que, como institucion encargada de garantizar aprendizajes, deberia

alojar esas singularidades.

En la segunda subcategoria, referente a el/los objetivo/s que se pretende/n
lograr en la escolaridad secundaria, se evidencian resultados que hacen
referencia, segun los Docentes entrevistados, a la posibilidad de construir habitos
de estudio, factor clave para la busqueda de autonomia del alumno del Nivel
Secundario. Sin embargo, en relacion a los datos obtenidos de los Profesionales
del equipo terapéutico entrevistados, se destacan las habilidades sociales del
adolescente concurrente de la institucion educativa convocada como objetivo

crucial para transitar la escolaridad secundaria.

A partir de aqui y teniendo en cuenta lo mencionado con anterioridad, es
oportuno destacar que la socializacidon del adolescente con otros miembros
institucionales, se volveria no solo un objetivo para transitar la escolaridad
secundaria, sino también que seria una valiosa herramienta que posibilita construir
cierto sentido de pertenencia del alumno como parte de la institucion a la que

asiste.

Siguiendo con esta idea, las habilidades sociales invitan a los adolescentes
a que, a partir del dialogo, del intercambio, y de la afectacion de un cuerpo con
otro, puedan construir un camino hacia la autonomia. Es a partir del
reconocimiento o identificacion con otros, asi sea, la figura del Docente, sus
companeros, y cualquier miembro institucional de la escuela, que el adolescente
comenzaria a armarse de habitos de estudio y responsabilidades

correspondientes a lo que demanda el Nivel Secundario.

En la tercera subcategoria, referente a conocer si se perciben diferencias
entre el adolescer con o sin discapacidad, se evidencia una totalidad de
entrevistados, tanto Docentes como Profesionales del equipo terapéutico, que
detectan una gran dificultad en el despliegue de las habilidades sociales, lo cual
resulta un factor que promueve la exclusion escolar del adolescente en situacién

de discapacidad.
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Los resultados obtenidos muestran, ademas, la necesidad de algunos de
los Profesionales del equipo terapéutico de mencionar que, la sociedad se enfoca

en el déficit del sujeto y no en su habilidad.

En este sentido, aparecen nuevamente las habilidades sociales como
caracteristica que implica un “sentirse parte” de la institucién, pero a su vez, en la
que hay, segun la totalidad de los entrevistados, grandes dificultades, haciendo

referencia a aquellos adolescentes en situacion de discapacidad.

Podria ser posible pensar, en relacion a lo evidenciado con anterioridad,
que el adolescente en situacion de discapacidad quede por fuera de la dinamica
comunicacional que el Docente establece con el curso por juicios de valor o
inferencias personales que establece este adulto, ante el diagndstico anticipador
que solicitan a priori del comienzo del trabajo en el aula. También podria suceder
que el Docente desconozca o tema como vincularse con el sujeto en situacién de
discapacidad, generando por un lado, cierta posicion de lejania por parte del
Docente dentro y fuera del aula, y por otro lado, de exclusion por parte del

adolescente en situacion de discapacidad.

Asimismo, surge a partir de lo mencionado, algunos interrogantes
correspondientes a si hay un alojamiento brindado por parte de la institucion
educativa convocada, y si lo hay, de qué tipo, ya que, la escuela, como garante de
derechos y de aprendizajes, deberia alojar al otro partiendo de la diversidad de
tiempos y ritmos diferentes de cada alumno. Es asi que, tal y como evidencian la
totalidad de entrevistados, el ser adolescentes implica atravesar experiencias
diversas, pero estas, deberian ser reconocidas, aceptadas y trabajadas en pos de

favorecer sus transitares por la escolaridad secundaria singularmente.

Seria oportuno preguntarse, ademas, en relacién a lo expresado por los
Docentes entrevistados, ;Qué diferencias son percibidas por la institucion
educativa?, ;Cuales se encasillan?, ;Cuales quedan de la mano del sujeto en

situacion de discapacidad como culpable de su diagndstico?
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Continuando con la segunda categoria de analisis, correspondiente a la
concepcion de las estrategias implementadas en el inicio del Nivel Secundario, se

concluye:

En relacion a la primera subcategoria vinculada a la descripcion de
estrategias empleadas por Docentes y Profesionales del equipo terapéutico, se
encuentran puntos de discrepancia entre entrevistados que posibilitarian pensar
en quién cumple el rol de facilitador de las estrategias y adecuaciones curriculares

escolares y como debe hacerlo.

Continuando con esta subcategoria, los Docentes entrevistados destacan la
obligatoriedad en el rol del Maestro Integrador, perteneciente al equipo
terapéutico, para emplear estrategias hacia los alumnos integrados. Por su parte,
los Docentes de grado, tienen la tarea de delegarles los contenidos y evaluaciones

a fin de que sean modificados o adaptados segun corresponda.

Aqui, podria pensarse en la necesidad de un trabajo articulado entre partes,
que favoreceria tanto al Docente como al Profesional, ya que por un lado se
apuntaria a fomentar una relacion vincular entre Docente-alumno donde el
conocimiento funcionaria como mediador, y en donde el sujeto se sentiria parte del
aula, y de la institucion, al ser el Docente de grado la figura referente de la
totalidad de sus alumnos y no solo de los que van al tiempo estandarizado y lineal
que demanda la dinamica escolar. Por otro lado, fomentaria un crecimiento
paulatino de la autonomia del sujeto en situacion de discapacidad, ya que el
Maestro Integrador no quedaria como Uunico adulto responsable de los

aprendizajes del sujeto en cuestion.

Sin embargo, tal y como se marca en las entrevistas realizadas, las
estrategias, son implementadas por los Maestros Integradores, por lo que, el “otro
diferente” quedaria siendo el que trabaja con la “otra profe” que solo es “profe” de
ese adolescente en situacién de discapacidad. Es asi, que se dificultaria la
posibilidad de que este pueda encontrar y encontrarse un sentido de pertenencia

en la institucion educativa, justamente porque no mediaria un conocimiento similar
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entre compaferos, como tampoco una figura adulta que acompanie los procesos

de aprendizaje de todos los alumnos de la institucion educativa.

Ademas, a partir de lo expresado por uno de los Docentes entrevistados, el
cual alude al verbo “descansar” para hacer referencia al trabajo de los Maestros
Integradores del equipo terapéutico, permitiria también, descansar en el
adolescente en situacidn de discapacidad, generandose un circulo repetitivo y
homogéneo en donde el Docente trabajaria solo con “sus” alumnos, y la Maestra

Integradora con el “suyo”.

Tal es asi que, en relacion a lo mencionado previamente, seria posible
evidenciar una de las posibles causas por las cuales a los adolescentes en
situacion de discapacidad les cueste tanto socializar con otros. Esto, debido a que
el Docente de grado optaria por una légica homogénea y lineal, en la que va al
ritmo de aquellos que lo siguen, y el alumno en situacion de discapacidad,

quedaria excluido no solo del contenido sino también del Docente y el compariero.

En esta instancia, se torna oportuno traer a cuenta planteado por Borsani
(2019), como diversificacidon curricular, el cual tiene efectos directos sobre la
dinamica aulica, dado que considera las necesidades educativas del alumnado,
ofreciendo a cada uno, una actividad que pone en juego sus potencialidades, lo
desafia dentro de su Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) y lo invita a superarse. La
autora, expresa que es imprescindible el conocimiento que posea cada Docente
acerca de su alumno, entendiendo tanto sus necesidades especificas como sus
potencialidades. En funcidn de ellas, podra planificar los objetivos en forma
paulatina, adecuandolos a las posibilidades del alumno y no en relacion a un

estandar rigido de un disefio curricular descontextualizado.

Otro dato interesante obtenido en esta subcategoria es que, segun los
Docentes de la institucion educativa convocada, disponen de un seguimiento
diagndstico de cada alumno en situacidon de discapacidad, pero, ¢ Disponen de un

conocimiento sobre sus necesidades especificas? ;Qué puede ese alumno? El
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tipo de dinamica educativa establecida en el Nivel Secundario de esta institucién

escolar, ¢ une o disocia al Docente de sus alumnos?

Comenzando con la segunda subcategoria, ligada al tipo de entorno para
aprehender del sujeto en situacion de discapacidad dentro de la institucion
educativa convocada, se podria concluir, en funcién de los decires de los
entrevistados Docentes y Profesionales del equipo terapéutico, en el impacto que
tienen las habilidades sociales en la cotidianidad escolar del alumnado, dado que,
se tornarian como punto de partida para que dicho adolescente transite en Nivel
Secundario a través del disfrute compartido con otros, y en este caso, con otros
pares que inviten a la apertura de un entorno mas comprensivo y cercano para

con el estudiante en situacién de discapacidad.

Sin embargo, este rol habilitante del otro como par, podria verse dificultado
por la dinamica aulica, que no permitiria que el Docente tenga en cuenta a otro
diferente al resto, lo cual no seria posibilitador para que el adolescente en
situacion de discapacidad “sea parte” del grupo, ni tampoco, de la institucidon
educativa. Segun lo que expresan algunos de los Docentes entrevistados, al referir
que “descansan” en los Maestros Integradores del equipo terapéutico, se torna
oportuno interpretar que, el tipo de entorno para aprehender del adolescente en
situacion de discapacidad no seria habilitante ni posibilitador de algun tipo de
apertura novedosa, si es visto a la luz del trabajo solitario y aislado con el

Profesional del equipo.

Por su parte, es fundamental marcar la importancia de poder articular las
estrategias entre Docentes y Profesionales en pos de que brinden mayor sostén y
acompanamiento al adolescente en cuestion, dado que, todos los actores
institucionales deberian participar del proceso de armado de estrategias para que

el adolescente habite la dinamica escolar sintiéendose parte.

Asimismo, se trae a cuenta aquella escucha necesaria, mencionada por los
Profesionales del equipo terapéutico, que deberia tener el Docente con el alumno

en situacion de discapacidad. Seria posible preguntarse ;Qué tipo de apertura

75



deberia tener la institucion educativa? ¢Una apertura que aloje? ;Una apertura

que incluya? ¢ Una apertura que integre?

Algunos de los Docentes entrevistados, evidencian que no se anotician
ante la presencia del alumno integrado hasta el dia de la evaluaciéon. Con esto,
seria imprescindible trabajar con los Docentes de grado con el objetivo de poder
lograr una re vinculacién con el sujeto en situacion de discapacidad, fomentando
una escucha y atenciéon atentas y enfocadas en la singularidad de las
necesidades. Se trataria de promover la apertura hacia nuevos caminos que no
respondan a la légica homogeneizadora que demanda la hegemonia del Sistema

Educativo actual.

Trabajar con los Docentes implicaria ademas, poder abordar sus propias
representaciones acerca de como ensefian, cdmo aprenden y como perciben al
otro que se encuentra dentro del aula. ;Lo perciben? ;Lo perciben diferente? ;Lo
perciben solo? ;Lo perciben acompafnado? ;Lo perciben igual que al resto?

¢ Forma parte del aula? ¢ Es invitado a participar?

En relacién a la tercera subcategoria de analisis, correspondiente al modo
de percibir la inclusion educativa, se conceptualiza, segun los entrevistados
Docentes y Profesionales del equipo terapéutico, como aquello que alude a poder
pensar en las necesidades educativas diversas de todo alumno,

independientemente de su discapacidad.

Sin embargo, pareciera que estas diversidades, en funcién de lo expresado
por los Docentes, no serian percibidas por los mismos a la hora de ejercer sus
practicas, por lo que, los “diversos” seguirian siendo los otros que no se adaptan al
ritmo de la mayoria y aquellos que poseen atributos diferentes del resto, motivo

por el cual solo trabajarian con el Maestro Integrador.

En esta linea, podria pensarse en la existencia de una barrera entre el

‘ellos” y el “nosotros”, entre el Maestro Integrador con el alumno integrado y el
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resto, logrando que el Docente se anoticie de la presencia de éste en su clase solo

en el dia de la evaluacion.

Por otra parte, se evidencia, segun los decires de algunos de los
Profesionales, en aquellos alumnos de la institucion educativa que no poseen
Proyecto Pedagodgico Individual para la Inclusion (PPIl), es decir, que no se

encuentran acompanados por equipos externos.

Es asi, que se tornaria necesario comenzar a trabajar con las necesidades
educativas diversas de todo aquel alumno que pertenezca a la institucion y no solo
el alumno que se encuentre formando parte de un Proyecto Pedagdgico Individual
para la Inclusion (PPIl). Esto, implicaria poder entender al otro, empatizar con el
otro, independientemente de que se encuentre integrado o no. Para eso, seria
necesario que el docente deje de lado una légica arborescente y lineal para
comenzar a trabajar con un pensamiento de estilo rizomatico, singular y sensible a
las necesidades de los alumnos que forman parte de la institucion educativa
(Belgich, 2010).

En relacion a la ultima categoria de analisis, la cual hace referencia a poder
indagar acerca del trabajo interdisciplinario entre Profesionales del equipo

terapéutico y Docentes, se concluye que:

Con respecto a la subcategoria correspondiente a la conceptualizacién del
término interdisciplina, se podria pensar, en relacion a lo recabado en las
entrevistas tanto a Docentes como Profesionales del equipo terapéutico, por un
lado en la obligatoriedad del trabajo en equipo de las partes, que beneficiaria al
sujeto en situacién de discapacidad y a aquellos que acomparen sus procesos de
aprendizaje, dado que, seria importante nutrirse de otras disciplinas,

independientemente de la profesion de cada uno.

Continuando, los entrevistados relacionan el término interdisciplina con el

trabajo de las partes, sin embargo, este trabajo no se daria en la cotidianidad, por
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lo que se destaca que conceptualmente entienden lo que es trabajar con otros,

pero no lo llevarian a la practica, al menos de manera articulada.

Por otro lado, se evidencia un trabajo forzado entre Docentes y
Profesionales del equipo terapéutico, relacionado a las funciones jerarquicas y
posesion de sus profesiones como pertenencias personales, conservando sus
identidades, sus roles, sus practicas escolares, sus ideologias y fundamentos

escolares (Belgich, 2010).

A partir de lo desarrollado previamente, seria imprescindible poder trabajar
con el concepto de interdisciplina tanto en la practica de los Profesionales del
equipo terapéutico como en la practica Docente, ya que los “entres”, vistos como
la articulacion de disciplinas, no estarian funcionando en pos del bienestar del

sujeto en situacién de discapacidad.

Por ultimo, haciendo hincapié en la subcategoria relacionada a describir los
tipos de espacios de intercambio o comunicacion entre referentes del sujeto en
situacion de discapacidad, es posible pensar, en funcion de las entrevistas
realizadas tanto a Profesionales del equipo terapéutico como a Docentes, una
comunicacion fragmentada y jerarquica entre los mismos. Asimismo, se evidencia

una comunicacion que no es fluida ni permanente.

En relacibn a este punto, podria situarse que los dispositivos
comunicacionales que propone la institucion escolar estudiada serian
escalonados, dado que, segun lo expresado por una Docente entrevistada, si bien
se plantean reuniones con los Profesionales del equipo terapéutico, la decision

final de como trabajar con el alumno integrado la tendria la escuela.

Sin embargo, a la hora del trabajo dentro del aula, pareciera que el Maestro
Integrador tiene la responsabilidad de dirigir los procesos de aprendizaje del
adolescente en situacion de discapacidad, quedando al margen, en este caso, el

Docente de grado. ;Qué sucederia si, los Maestros Integradores del equipo
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terapéutico trabajasen junto a los Docentes de grado en pos de favorecer una

dinamica aulica inclusiva y diversificada?

Seria oportuno en este caso, poder realizar movimientos institucionales que
permitan que la légica ascendente y jerarquica se modifique a un trabajo diario,

permanente y espiralado.

Con respecto a los medios por los cuales se comunican, los Profesionales
del equipo terapéutico entrevistados, evidencian tratar de demandar un dialogo
constante y permanente por cualquier tipo de medio con el Docente, ya sea
presencialmente, por Whatsapp o mails, para saber de inmediato qué sucede con

el alumno en cuestion.

Los Docentes, por su parte, hacen referencia a que ese tipo de
comunicacién no respeta tiempos personales, ni contextos institucionales, debido

a que mandan mensajes en horas extra escolares.

Al respecto, podria pensarse en funcion de sus dichos, en el
desconocimiento o ruptura del encuadre Profesional el cual requiere adaptarse a

tiempo y espacio determinados.

Se torna necesario por ende, establecer encuadres precisos y coherentes
de trabajo dado que permitiria que se construya una mejor y mas fluida

comunicacién entre los grupos poblacionales indagados.

En la presente investigacion, fue posible dilucidar los procesos de inclusion
educativa de estudiantes en situacion de discapacidad en el inicio de su
escolaridad secundaria desde la perspectiva Docente y Profesionales de un
equipo terapéutico y realizar algunas reflexiones teodricas pertinentes a la

Psicopedagogia.

En primer lugar, a partir de las entrevistas realizadas a Docentes y
Profesionales de un equipo terapéutico, se consiguid evidenciar un proceso de
profundizacién y comprension acerca de lo que implica el adolescer en sujetos en

situacion de discapacidad.
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Aqui, seria posible pensar, en relacion a las conceptualizaciones de algunos
de los entrevistados, sobre las particularidades que se dan en el inicio del Nivel
Secundario en los estudiantes en situacion de discapacidad, en que la
problematica que desafia a dicho adolescente no se ubica en sus caracteristicas
sino en el entorno. Con esto, se hace mencion a que su participacion e interaccion
social en la institucion educativa se verian dificultadas producto de un vinculo no

habilitante ni potenciador con el Docente de grado.

En segundo lugar, con respecto a las estrategias utilizadas por Docentes y
Profesionales, se evidenciaria la obligatoriedad de trabajar con las modalidades de

aprendizaje de cada uno de los alumnos que forman parte de la institucion.

Se torna oportuno, por ende, priorizar los procesos de apropiacion
singulares que construye el sujeto con los objetos de conocimiento, junto con las
debilidades y fortalezas que permitirian saber como aprende el adolescente dentro
de esa institucion educativa. Esto garantizaria que el Docente reconozca las
necesidades de la totalidad de sus alumnos y trabaje con ellas, permitiendo a su
vez, incluir al adolescente en situacion de discapacidad dentro del aula y
posibilitando, ademas, la constituciéon de un sentido de pertenencia del mismo con
el contenido, con el companiero, con el Docente de grado y con la escuela a la cual

asiste.

En tercer lugar, con relacién al trabajo entre Profesionales del equipo
terapéutico y Docentes, se evidenciarian vinculos forzados y comunicaciones
jerarquicas. Un ejemplo de dicha evidencia, estaria marcada en el trabajo del
Maestro Integrador, el cual se considera como unico participe de la construccion
de los aprendizajes correspondientes a primer afio del estudiante en situacion de

discapacidad.

La practica Psicopedagogica dentro de la institucion educativa estudiada,
podria funcionar como puente entre lo educativo y lo terapéutico dado que, esta
disciplina comprende al sujeto sumergido en un contexto complejo y multicausal.

Resulta interesante, poner en evidencia lo expresado por uno de los Docentes
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entrevistados, el cual menciona que el Maestro Integrador, que podria ser un
Psicopedagogo, tiene un trato mas afectivo y personalizado con el alumno, ya que

posee un conocimiento mas singularizado acerca de su trayectoria escolar.

En este punto, se consideraria lo mencionado anteriormente, como posible
apertura de una tematica relacionada al presente trabajo de investigacion

pertinente para la disciplina.

Por su parte, tal y como lo expresa uno de los Profesionales del equipo
terapéutico, el cual hace referencia a que no habria una verdadera inclusién dado
que la sociedad se ha quedado en el “entre” escuela integradora y escuela
inclusiva, se evidenciaria, una institucion educativa ligada a sus pertenencias y
funciones jerarquicas. Con esto, se hace hincapié en la dificultad de poder realizar
movimientos instituyentes por parte de los Profesionales del equipo terapéutico

que den lugar a un camino mas de tipo rizomatico y espiralado.

Asimismo, es imprescindible comenzar a problematizar el concepto de
inclusion y su connotacion amplia tanto en la teoria como en la practica. Una
escuela inclusiva no seria la receptora de aquellos que necesitan ayuda, sino que
requeriria que se piense en este término de manera integrada, focalizando la
atencion y escucha a cada una de las necesidades del alumnado, entendiéndolas
como singulares y atravesadas por un contexto socio-histérico que no se

desprende del adolescente que concurre a la institucion educativa.

A su vez, seria pertinente poder revisar los modelos institucionales
empleados por la institucion educativa estudiada a fin de poder instalar otros
modos de abordar la tematica de la inclusion, modos que se alejan de considerar
al buen alumno como aquel que se adapta a la dinamica o légica dominantes y al
diferente como aquel que queda excluido por no ir al ritmo y tiempo ideal. Esto, en
concordancia con lo que expresa uno de los Profesionales del equipo terapéutico,
daria lugar para comenzar a preguntarse: ;Qué representacion tendran los

docentes de grado del ritmo y tiempo? ;Qué sostiene el ideal? ¢Podria un
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docente de grado entender, empatizar y responder ante las modalidades de

aprendizaje de cada uno de sus alumnos?

Para finalizar, resulta pertinente nuevamente avanzar sobre los decires de
uno de los Profesionales del equipo terapéutico, el cual hace alusiéon a la
importancia de partir de la modalidad o matriz de aprendizaje del alumnado para
poder atender a sus necesidades educativas de manera singularizada. Esta, se
entiende como modelo construido en una trayectoria de aprendizajes, que sintetiza
y contiene historias de potencialidades y obstaculos, la cual, no se encuentra

cerrada sino que es susceptible de modificarse (Quiroga, 2008).

Se considera tarea de la Psicopedagogia, entender, atender, re-significar,
favorecer y fortalecer la singular modalidad de aprendizaje de cada sujeto, el cual
se encuentra transversalizado por un contexto complejo y multicausal. Seria
sustancial, tal y como se desarrollé anteriormente, que se apueste desde las
instituciones educativas al trabajo Psicopedagogico, dado que podria permitir el
despliegue de movimientos rizomaticos e instituyentes que responden a otro modo

de concebir la educacién.

Otra tarea posible para el psicopedagogo es, trabajar junto al docente de
grado la re- construccion o re-encuentro de vinculos con aquellos que se
encuentran al margen de la dinamica escolar y asi no “descansar”, tal y como lo
expresa uno de los Docentes entrevistados, en los Maestros Integradores. A partir
de este movimiento, se beneficiaria a la totalidad del alumnado, dado que
propiciarian encuentros con sus compafneros, con el Docente y el conocimiento
que se reconocerian alegres, entendidos como sentimientos que se enlazan con la
potencialidad del sujeto, permitiendo el despliegue de la inteligencia y generando
resultados inclusivos (Belgich et al., 2018). Se torna necesario reconocer al otro

como semejante creando lazos para un pacto intersubjetivo (Bleichmar, 2014).

Podria decirse entonces, que la Psicopedagogia funciona como aquella
disciplina que introduce, pensando en singularidades y diversidades, los primeros

pasos para una verdadera inclusién educativa.
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APENDICE

Consentimiento Informado de Participacion
Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada: “Inclusion educativa: la perspectiva de Docentes y Profesionales de un
equipo terapéutico acerca del ingreso del estudiante en situacién de discapacidad
a la escolaridad secundaria.” y cuya responsable es Di Franco, Virginia Milagros,
DNI 41.904.460.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacion de la tesina para
obtener el grado de Licenciada en Psicopedagogia en la Universidad del Gran

Rosario.

El objetivo principal de esta investigacion es conocer los procesos de
inclusion educativa de estudiantes en situacion de discapacidad en el inicio de su
escolaridad secundaria, desde la perspectiva docente y profesionales de un

equipo terapéutico.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran las siguientes
actividades: entrevistas semi-dirigidas a Docentes de primer afo del Nivel
Secundario de una escuela ubicada en la zona norte de Rosario, como asi

también a Profesionales de un equipo terapéutico del macrocentro de la ciudad.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley No.
25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo seran

utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.

Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente,
YOt DNL...o acepto participar de la

presente investigacion.

Firma, aclaracion y DNI
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Lugaryfecha: ....cccoovviiiiiiiiee

Instrumento de recoleccién de datos empleado

Objetivo 1: adolescencia
DOCENTES

1-¢,Qué entendés por adolescencia?

2-Cuando el adolescente ingresa al primer afo de la secundaria, deberia
comenzar a armarse con otros recursos/herramientas... s Cuadles te parece que
son? Y, ;Qué grandes cambios percibis en este pasaje del Nivel Primario al Nivel
Secundario tanto en lo que compete a lo pedagdgico como asi también a lo

psicoldgico e individual?

3-¢ Percibis diferencias entre el adolecer de sujetos con discapacidad? ;Cuales?

¢, Como/donde las vez reflejadas?

4- A lo largo de tu profesion, ¢Has tenido la experiencia de trabajar con
adolescentes integrados dentro del aula? ;Cuantos adolescentes con proyecto de

inclusion, generalmente, se encuentran integrados en un aula?

5-4Como percibis la convivencia aulica de los alumnos de primer afio con

respecto a aquellos que poseen alguna discapacidad?

6-;,Qué rol consideras que tiene el otro como par para el estudiante con

discapacidad en la escolaridad secundaria?

7-¢ Qué normativa vigente conoces acerca de los procesos de integraciéon escolar?

PROFESIONALES

8-¢ Qué entendés por adolescencia?

9- Cuando el adolescente ingresa al primer afo de la secundaria, deberia
comenzar a armarse con otros recursos/herramientas... s Cuales te parece que

son? Y, ;Qué grandes cambios percibis en este pasaje del Nivel Primario al Nivel

91



secundario tanto en lo que compete a lo pedagogico como asi también a lo

psicoldgico e individual?

10- ¢ Percibis diferencias entre el adolecer de sujetos con discapacidad? ¢ Cuales?

¢, Como/donde las vez reflejadas?

11-,Con qué estrategias se abordan, desde la terapéutica, los nuevos y

emblematicos cambios que deben enfrentar los adolescentes con discapacidad?

12-¢ Cuantos adolescentes, concurrentes del equipo terapéutico, se encuentran o
encontraron integrados en primer afo del Nivel Secundario de la institucién

educativa en cuestion?

13- ¢{Qué rol consideras que tiene el otro como par para el estudiante con

discapacidad en la secundaria?

14- ;Qué normativa vigente conoces acerca de los procesos de integracion

escolar?

Objetivo 2: estrategias empleadas por los profesionales del equipo terapéutico y
los docentes.

DOCENTES

15- ¢ Qué entendés por inclusién educativa?
16- ¢ Como pensas el término “discapacidad”?

17-¢; Implementas estrategias especificas en relacibn a la necesidad del

alumnado? 4 Cuales?

18- Qué entendés por PPI (Proyecto Pedagdgico Individual)? Aproximadamente,
¢ Con cuantos adolescentes que hayan cursado primer afio del Nivel Secundario

que disponian o disponen de PPI trabajaste a lo largo de tu profesion?

19- ; Realizan adecuaciones curriculares dentro del aula/institucién? ; Cuales son?

¢ Desde cuando las implementan?
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20- ¢ Se tienen en cuenta los contenidos pedagdgicos cuando se lleva a cabo un

PPI1? ¢ Se priorizan los mismos?

21- ¢ Existen las condiciones edilicias necesarias en la institucién, adaptadas a las

situaciones particulares de los estudiantes con discapacidad?

22- ;Cuentan con equipo interdisciplinario de profesionales correspondientes

exclusivamente a la institucion educativa?

PROFESIONALES

23- ;Qué entendés por inclusion educativa?

24- ; Como pensas el término “discapacidad™?

25- 4 Como esta compuesto el equipo terapéutico?

26- ;Se implementan estrategias/adecuaciones curriculares pensadas para los

docentes desde el equipo terapéutico? ;Cuales? jPodrias darme un ejemplo?
jetivo 3: interdisciplin

DOCENTES

27- 4 Qué es para vos la interdisciplina?

28- ;Hay comunicacién entre profesionales del equipo externo con los docentes?

¢ De qué modo se comunican?

29- ;Te parece importante que exista una comunicacién fluida con los

profesionales del equipo terapéutico? ¢ Por qué?

30- ;Que aportes, desde tu disciplina, consideras necesarios para aquellos

actores referentes de las integraciones escolares?

31- ¢ Como se llevaria a cabo la integracion de un nifio con discapacidad desde el

momento en el cual ingresa a la escolaridad secundaria?
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32- ;Qué posibilidades tiene el sujeto a partir de la creacion de un proyecto de

inclusion? ¢ Qué actores deberian participar en su constitucion?

33- ¢ Qué aspectos consideras obstaculizadores a la hora de iniciar/sostener una

integracion escolar?

34- ; Qué aspectos consideras que la escuela comun le aporta a un estudiante con

discapacidad?
35- ¢, De qué manera se lleva a cabo el trabajo con las familias?

36- ¢ Qué funcion realiza una docente de apoyo?

PROFESIONALES

37- ¢ Qué es para vos la interdisciplina?

38- ¢ Hay comunicaciéon entre profesionales del equipo externo con los docentes?

¢ De qué modo se comunican?

39- ¢ Te parece importante que exista una comunicacion fluida entre los docentes

con el equipo terapéutico? ;Por qué?

40- ;Que aportes, desde tu disciplina, consideras necesarios para aquellos

actores referentes de las integraciones escolares?

41- ;Como se llevaria a cabo la integracion de un nifio con discapacidad desde el

momento en el cual ingresa a la escolaridad secundaria?

42- ;Qué posibilidades tiene el sujeto a partir de la creacion de un proyecto de

inclusién? ¢ Qué actores deberian participar en su constitucién?

43- ;Qué aspectos consideras obstaculizadores a la hora de iniciar/sostener una

integracion escolar?

44- ; Qué aspectos consideras que la escuela comun le aporta a un estudiante con

discapacidad?

45- ;De qué manera se lleva a cabo el trabajo con las familias?
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46- ;Qué funcion realiza una docente de apoyo?
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