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RESUMEN

El presente estudio se centra en el analisis del trabajo entre los
integrantes del Departamento de Orientacion Escolar (DOE) y docentes de Nivel
Inicial en la estimulacion de los procesos de adquisicion de lectura y escritura de
nifos que asisten a sala de cuatro y cinco afios en un colegio de la provincia de
Jujuy. El abordaje metodologico se propuso desde un enfoque cualitativo, no
experimental, de tipo transversal y de alcance descriptivo, a partir de entrevistas
realizadas a cuatro integrantes del Departamento de Orientacién Escolary seis
docentes de Nivel Inicial, considerando para la construccion de la problematica
las siguientes categorias: lectura y escritura; lecturay escritura en el primer nivel
educativo, los procesos de adquisicion de la lectura y escritura, la historia,
organizacion y los fundamentos tedricos y normativos en el Nivel Inicial en
Argentina y particularmente en la provincia de Jujuy. También se establecié un
desarrollo conceptual referido al trabajo interdisciplinario entre docentes y el
Equipo de Orientacion Escolar, haciendo énfasis en el Nivel Inicial. Las
conclusiones que se explicitan analizan las cualidades que adquiere el proceso
de trabajo interdisciplinario para la ensefanza y el aprendizaje de la lectura y la
escritura en el Nivel Inicial, para la interaccion y la concrecion de propuestas,

articuladas desde miradas multiples.

PALABRAS CLAVES: Lectura - Escritura - Nivel Inicial - Interdisciplina
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1. INTRODUCCION

El Nivel Inicial, es el primer acercamiento del nifio a la educacion formal,
a través del tiempo fue modificando su funcion, considerando la realidad social,
politica y econdmica de la época. Estos cambios fueron acompafiados de
diferentes paradigmas educativos, a los que el sistema educativo traté y trata de
dar respuesta.

No siempre la lectura y la escritura fueron contenidos ensenados en el
Jardin de infantes, es mas, hubo épocas en que fueron prohibidas las
aproximaciones a ellos. Sin embargo, actualmente prima la concepcion en la que
ocupa un lugar importante los intereses y necesidades de los nifios. Aspirando a
un desarrollo integral, que implica mas de un actor involucrado que, con objetivos
comunes, participen del proceso de enseianza - aprendizaje.

En base a lo sefalado, en particular, este estudio se propuso identificar,
describir y analizar la articulacion del trabajo entre el psicopedagogo integrante
del Departamento de Orientacidon Escolar y los docentes de Nivel Inicial en un
colegio de la provincia de Jujuy.

A pesar de ser un centro de interés de los nuevos paradigmas
psicopedagdgicos, es un tema que en el primer nivel de educacién obligatoria,
recién en los ultimos afios se esta empezando a investigar. No son muchos los
trabajos académicos encontrados, en este sentido podemos mencionar a
Camino Serafin & Ferreyra (2016) que realizaron una investigacion del sujeto y
la funcidn del profesional de la psicopedagogia en las instituciones educativas
de Nivel Inicial de Argentina. Para ello, implementaron una metodologia
cualitativa, que consistio en la implementacion de entrevistas a padres y
maestros, técnicas proyectivas a nifios y talleres para las familias. Las principales
conclusiones sefalan que el psicopedagogo no debe reducir la tarea a dificultad
de ensefanza y aprendizaje al campo de la informacion y de los saberes, sino
que debe avanzar en el desarrollo de competencias para el saber hacer,
reconociendo las potencialidades de cada actor de la trama, siendo capaz de
trabajar colaborativamente con cada agente de la institucion. Tiene la tarea de

hacer del sujeto de aprendizaje un sujeto activo, creativo y productivo;



desplegando su rol el profesional, como especialista que no sélo piensa, sino
que ademas siente y hace.

Otro antecedente encontrado fue Mufoz (2019) presenta estrategias
psicopedagdgicas inclusivas, dirigidas a apoyar la labor educativa con Parvulos
donde implementd una metodologia cualitativa, por medio de entrevistas vy
cuantitativa suministrando prueba PAI de alfabetizacién Inicial. Como conclusion
el trabajo refleja barreras que muchas veces, impiden que la labor sea de
manera Optima: la falta de tiempo para realizar trabajo colaborativo y la
planificacion de actividades desafiantes. Se sugiere como estrategia para apoyar
la labor de las educadoras, confeccionar un Manual para las Educadoras de
parvulos, con tres habilidades esenciales: lectoescritura, especificando la
conciencia fonoldgica, nocion temporal-espacial y motricidad fina. Y a nivel
macro el estudio y actualizacion en educacion.

Siguiendo con Arnaiz et al (2002), quien proponen un programa de
habilidades fonoldgicas y las implicancias de este en el acceso inicial a la lecto-
escritura en alumnos de segundo ciclo de educacion infantil. En su investigacion
implementaron una metodologia cuantitativa, basada en actividades que reflejan
los resultados en datos estadisticos. El trabajo pone en evidencia la necesidad
de desarrollar las habilidades metafonoldgicas en las etapas tempranas
(conciencia fonoldgica léxica, silabica y fonémica) para el acceso inicial a la
lectura y la escritura, y la relacion existente entre el lenguaje oral y el lenguaje
escrito; por medio del disefio de programas de desarrollo de la conciencia
fonoldgica en el camino hacia la adquisicién de la lectoescritura.

También se puede hacer referencia a la estimulacion de las habilidades y
dimensiones del desarrollo de los nifios menores de siete afios, por medio de los
procesos de lectoescritura lo abordan Alvarez Espinosam et al (2018), quien
proponen en su investigacion una metodologia cualitativa y cuantitativa que
consistio en la observacion, entrevistas, encuestas e intervencion. Y los
resultados llevan a sostener la necesidad de Incentivar a los nifios en el proceso
de lectoescritura para el fortalecimiento de sus aprendizajes, a través de diversas
estrategias y metodologias, integrando las diferentes formas de expresion del

nifo, mejorando sus habilidades y dimensiones. Concientizar a  padres y



docentes sobre la importancia que tiene la lectoescritura en la edad preescolar,
vinculando a los padres. Se gener6 en el docente nuevos conocimientos de
diferentes estrategias y formas de aprendizaje vinculando la lectoescritura y el
juego.

Villavicencio Ledn (2013) investigd sobre el desarrollo psicomotriz y
proceso de aprestamiento a la lectoescritura en nifios del primer afo de
Educacion Basica. La investigacion sostuvo una metodologia cualitativa y
cuantitativa, que consistio en la observacion, listas de cotejos, cuestionarios con
preguntas cerradas con alternativas, encuestas e Investigacion bibliografica.
Como conclusion se consigna que los docentes no estan conscientes de la
importancia que tiene el aprendizaje de la lectoescritura en el nifio y nifia para el
desarrollo psicomotriz, que tampoco se reconoce la importancia de este en el
desarrollo integral del nifio. También el trabajo plantea que existe influencia de
los padres de familia para que su nifio utilice su mano derecha o izquierda en
actividades, impidiendo manejarse libremente de acuerdo a sus manifestaciones
corporales, y que no todos estiman el valor de la independencia en los trabajos
que los nifos realizan. Por ultimo, frente a que no todos los docentes realizan
ejercicios psicomotores con sus nifios, es importante ofrecer una guia alternativa
de ejercicios psicomotrices como aporte en esta tarea de docentes.

Como puede observarse no se encontraron investigaciones que aborden
especificamente cdmo se desarrolla el trabajo entre el Equipo de Orientacién
Escolar y docentes de Nivel Inicial para favorecer la adquisicion de la lectura y la
escritura en los niflos del mencionado nivel educativo. Se logré un acercamiento
a la funcién que puede cumplir el Psicopedagogo en un jardin de infantes y sobre
todo qué factores puede favorecer el desarrollo en este caso de la lectura y
escritura.

En la presente investigacién surge la pregunta ;Qué caracteristicas
presenta el trabajo entre los integrantes del Departamento de Orientacién
Escolar y los docentes de nivel inicial, para estimular los procesos de adquisicion
de lectura y escritura de nifios de un Colegio confesional de gestion privada de
la localidad de Perico- provincia de Jujuy? Reconociendo que el aporte de todos

y cada uno de los profesionales, desde su especialidad posibilitara la



estimulacion de aprendizajes, siendo indudablemente, una fortaleza el trabajo en
equipo en cualquier circunstancia.

Las instituciones escolares constituyen un campo de trabajo para los
profesionales de la psicopedagogia, quienes, valiéndose del trabajo compartido
con los docentes del Nivel Inicial, formando parte de los Equipos de Orientacion
Escolar, pueden ser un factor determinante de la articulacion de las diferentes
profesiones y lograr intervenciones tempranas frente a prevencion de posibles
dificultades de aprendizaje.

Particularmente nos interesa conocer en el Nivel Inicial de un colegio
coémo gestionan la tarea conjunta de estimulacién de los procesos de adquisicion
de lectura y escritura, para ello es necesario saber como cada uno de los
actores institucionales involucrados en este trabajo caracterizan los conceptos
de lectura y de escritura, sabiendo que esto va a ser determinante a la hora
de tomar decisiones frente a la planificacion, implementacion y evaluacion de
las propuestas, y conocer si en beneficio de los procesos de ensehanza
aprendizaje se sostienen tiempos y espacios de articulacion conjunta o como
se aborda en la institucion esta tarea. Reconociendo que, en cualquier institucion
educativa, supera la decisidn de un grupo de actores y que es necesario analizar
los aspectos que favorecen y/o obstaculizan la implementacién de las propuestas
de lectura y escritura desde la perspectiva de los participantes.

Es por ello que planteamos los siguientes objetivos para orientar nuestra
investigacion. Como objetivo general nos propusimos identificar, describir y
analizar el trabajo entre los integrantes del Departamento de Orientacion Escolar
y los docentes de Nivel Inicial, para estimular los procesos de adquisicion de
lectura y escritura de nifios de un Colegio confesional de gestion privada de la
localidad de Perico- provincia de Jujuy. Mientras que los objetivos especificos
fueron: caracterizar las conceptualizaciones sobre lectura y escritura que
sostienen los integrantes del DOE (psicopedagoga, fonoaudiéloga, profesora de
educacion especial y asistente social) y docentes del Nivel Inicial (maestras de
seccion 5 afos y maestras y auxiliares de secciones 4 afos). Analizar la
planificacion, implementacién y evaluacién de las propuestas de lectura y

escritura en las salas de 4 y 5 afos. Indagar en qué tiempos y espacios se



desarrolla la articulacion entre los integrantes del DOE, y docentes del Nivel
Inicial y analizar los aspectos que favorecen y/o obstaculizan la implementacion

de las propuestas de lectura y escritura desde la perspectiva de los participantes.

A fin de facilitar la lectura y organizar el trabajo se propuso un escrito
conformado por capitulos y apartados: Marco Teorico, Metodologia, Resultados

y Conclusiones.

En primer lugar se desarrollé6 un marco tedrico que permite visualizar
apartados que fundamentan tedricamente las bases de esta investigacion, los
conceptos de lectura y escritura, la lectura y la escritura en el Nivel Inicial, los
procesos de adquisicion lectura y escritura en nifios de 4 y 5 afos, la historia del
Nivel Inicial en Argentina, su organizacidon en la provincia de Jujuy, los
fundamentos pedagdgicos en la provincia mencionada; también se abordd lo

referido al trabajo interdisciplinario y los equipo de Orientacion Escolar.

El capitulo siguiente se refiere a la metodologia implementada, desde un
encuadre cualitativo también se establecen los objetivos generales y especificos,
la descripcion del enfoque metodolégico, el disefio y alcance de la investigacion,
los participantes, Instrumentos de recoleccién de datos, los procedimientos de

recoleccion y el analisis de éstos.

En el capitulo destinado a los resultados se proponen hipotesis
interpretativas, resultado de los datos obtenidos y las consideraciones teoricas
aportadas por los diferentes autores en relacion a la lectura, la escritura y el
trabajo interdisciplinario en las propuestas aulicas para estimular los procesos

de aprendizaje en el Nivel Inicial.

Por ultimo, el capitulo que refiere a las conclusiones, ademas de proponer
una reflexion desde la Psicopedagogia en relacién a la interdisciplinariedad en
las escuelas, las limitaciones encontradas en el desarrollo de la investigacion,
intenta poner la tematica con una mirada psicopedagdgica en dialogo

permanente para futuras investigaciones.



2. MARCO TEORICO

2 1. Definiciones de ensefanza y aprendizaje

La ensefianza es una practica social e interpersonal que antecede
histéricamente a la existencia misma de escuelas tal como hoy las conocemos,
y se desarrolla mas alla de sus limites. Siempre responde a intenciones, es decir,
es una accion voluntaria y conscientemente dirigida para que alguien aprenda
algo que no puede aprender solo, de modo espontdneo O por sus propios
medios. Sin embargo, no existe una relacién lineal o de "causa y efecto" entre
ambos polos de esta relacién. En otros términos, no toda ensefianza logra el
resultado de aprendizaje que persigue en todos y en cada uno de los que
aprenden. Lo que somos, sabemos y hacemos es resultado del aprendizaje a lo
largo de la vida. Una tendencia difundida lleva a pensar que el aprendizaje es
algo que ocurre en la infancia y en la adolescencia y, en general, a asociarlo al
aprendizaje escolar. Pero en verdad los seres humanos necesitan aprender
siempre, a lo largo de toda su vida, desde la cuna materna, a lo largo de toda la
infancia y la juventud, en la vida adulta, y aun en los afios de madurez y vejez.
En forma permanente las personas necesitan satisfacer necesidades, adquirir
herramientas practicas, de conocimiento, de comunicacién y de accion para la
interaccion social y adecuarse a las circunstancias cambiantes, individuales y del
contexto social. El aprendizaje representa un cambio o una modificacion del
comportamiento de caracter duradero y estable. (Davini, 2008)

Especificamente considerando la franja etaria que interesa en el
desarrollo de este trabajo, se puede ampliar el concepto de aprendizaje
considerando que los primeros afios de vida constituyen un periodo en que se
realizan la mayor cantidad y calidad de aprendizajes. El nifio aprende
fundamentalmente de la experiencia y en interaccion con otros. Explorar e
investigar por medio de los objetos y las personas le permite, desde muy
pequefio, ir reconociendo la existencia de cosas distintas y ajenas a él mismo.
Los distintos tipos de acciones y las relaciones activas con el entorno le
proporcionan la posibilidad de construir ideas, desarrollar su pensamiento y

comprender el mundo. Para que ello ocurra, es primordial que tenga



oportunidades para experimentar, preguntar e interactuar con y sobre el medio
fisico, las personas y las cosas. (Schapira et. al 2.010)

Se considera importante en este apartado explayarse en el concepto de
aprendizaje desde una concepcion psicopedagogica, entendiendo que el objeto
de estudio de ésta es el aprendizaje. Bertoldi et al (2.013) plantea las diferentes
maneras en que se expresa: procesos de aprendizaje, autoria de pensamiento,
sujeto en situacidon de aprendizaje, sefalando que también es importante
conocer los problemas de aprendizaje, expresado en términos de:
perturbaciones de los procesos de aprendizaje, problematica del aprendizaje,
inteligencia atrapada, trastorno de aprendizaje, sujeto que no aprende; el
aprender y sus vicisitudes.

Los seres humanos estan implicados en la ensefianza y aprendizaje,
Fernandez (2.002) expresa que poseen para poder aprender un organismo
transformado en cuerpo (humanizado) por medio del deseo y de la inteligencia,
que ponen en juego aspectos conscientes, inconscientes y preconscientes, a
partir del vinculo con el otro. Las situaciones de aprendizaje, inclusive las
construcciones teoricas personales son intersubjetivas.

Es importante sefialar los aportes de distintas teorias que en su
interrelacion permiten considerar integralmente a la persona en el ensefary el
aprender: el psicoanalisis, que permite conocer las distintas dinamicas
psiquicas a partir de la expresion de sintomas y simbolos; a psicologia social,
que contribuye con la mirada del sujeto en relacion con las instituciones, familia
0 grupos; la epistemologia genética, nos brinda informaciéon del conocimiento
y su construccion evolutiva; y por ultimo la linguistica, considerandolo como
uno de los medios que caracterizan al ser humano y cultural, es decir es un

codigo disponible a todos. (Muller, 2013)

2.2. Lectura y Escritura

Vissani et al (2017) permite analizar los estudios de Ferreiro y Teberosky
quienes proponen pensar desde la teoria piagetiana la lectura y escritura.
Considerando la lectura a toda actividad que permite asignar un significado a un

texto, y como escritura a las relaciones con la palabra escrita. La escritura no es



un producto escolar, sino un objeto cultural resultado del esfuerzo colectivo de la
humanidad. Como objeto cultural, la escritura cumple con diversas funciones
sociales y tiene modos concretos de existencia que posibilita a los grupos
desplazados la expresion de sus demandas en una sociedad democratica.
Ademas, las autoras antes mencionadas, plantean un cambio de perspectiva en
la de la lectura y escritura, proponiendo a ésta como un objeto a aprender, lo que
genera un cambio en los métodos y la posicidn del docente. El docente ya no
sera quien induce el proceso, aplicando el método mas eficaz, dando lugar a que
los errores puedan ser vistos y trabajados como construcciones parciales, que
van permitiendo aproximaciones a los logros posteriores, puntos de llegada y no
de partida.

Se considera, en relacién a la ensefanza y el aprendizaje de la lectura y
a la escritura, que se trata de un objeto a aprender no desde una posicidn pasiva,
sino que se propone repensar los métodos, el ensefiante debe considerar el error
como factor del aprendizaje.

Desde la perspectiva neuropsicologica ante la conceptualizacion de la
lectoescritura, se sefala la necesidad de brindar una especial atencién a
procesos previos de desarrollo de habilidades orales de la lengua, procesos
cognitivos, desarrollo motriz y conciencia fonoldgica. Considera ambas
competencias como actividades complejas necesarias para obtener los
conocimientos que se organizan en torno a una cultura y de esa manera
desenvolverse de forma satisfactoria en la sociedad. (Nufez Delgado &
Santamarina Sancho 2014). En este sentido, Pearson (2017) también hace su
aporte y se refiere a la lectura como la presion, la velocidad o fluidez en la lectura
y la comprensiéon lectora y a la escritura como correspondencia grafema-
fonemalletra-sonido, relacionadas directamente con la capacidad de la persona
y sus procesos neurobiolégicos. Esta perspectiva, en el ambito educativo refiere
a la ensenanza directa considerando fundamental el desarrollo de habilidades
fonoldgicas, estableciendo que el sistema alfabético consiste en transcripcion de
sonidos, los que se asocian a las letras correspondientes, es decir, refieren a los

procesos de codificacion y decodificacion. (Vernon 2011)
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La misma autora contrapone al anterior enfoque, el del lenguaje integral,
de Kenneth y Yetta Goodman, que plantean que la lectura y escritura se aprende
naturalmente siempre que el ambiente que rodee al nifio use la lengua para

comunicarse, a través de la busqueda de significado.

2.2.1. Lectura y escritura en el Nivel Inicial

Los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) para el Nivel Inicial
contemplan como alfabetizaciéon inicial, a los saberes que se encuentran en
contacto con la diversidad de lenguajes (independientemente de las areas). La
alfabetizacion inicial permite a los nifos iniciarse en la indagacién, exploracion y
apropiaciéon de herramientas para poder desarrollarse a partir de la lengua oral y
la escritura, como parte de las estructuras de su pensamiento, a partir de
practicas cotidianas como hablar, escuchar, leer y escribir. posibilitando y
potenciando el ingreso de los nifios al mundo de la lectura y escritura, facilitando
una variedad de textos de circulacion social para que descubran la utilidad de la
lengua escrita y reconozcan diferentes tipos de textos, especialmente los mas
usuales (cuentos, poesias, recetas, descripciones, cartas, noticias, etcétera) en
sus soportes originales. Las aulas se convertiran asi en verdaderas salas
textualizadas. Si la lengua tiene un valor instrumental es necesario entonces que
desde el Jardin de Infantes los nifios comprendan para qué se lee, qué se puede
encontrar a través de la lectura y donde, qué es y para qué se usa la escritura,
aunque no lleguen a escribir de manera convencional. De este modo se iniciara
en la escuela un proceso de alfabetizacion en sentido amplio de lectura y
escritura. (Resolucion N° 11282-E/18)

Por medio del lenguaje se desarrolla la capacidad de interpretar y
comprender la realidad y poder comunicar no solamente con palabras, sino
también con movimientos, gestos o sonidos. Se quiere avanzar proyectivamente
desde un concepto de Alfabetizacion Inicial, a un concepto de Alfabetizacion
Cultural, ampliando el universo comunicativo. Un lector inicia su formacion previa
al ingreso a la escolarizacién formal, previo a leer, es tarea de los docentes
organizar actividades que permitan acercar a los nifios a diversos contextos
lectores. En referencia a la escritura, también las experiencias con la lengua

escrita son previas al ingreso al Jardin de Infantes, el trabajo en las salas del
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nivel debe permitir  reconocer la relacion entre el sistema oral - escrito, y
resignificar su utilidad. (Resolucion N° 11282-E/18).

2.2.2 Procesos de adquisicion de la lectura y la escritura en ninos de 4y 5
anos.

Todos vivimos en una sociedad alfabetizada, los nifios y nifias se
socializan a partir vinculo con otros, que en un primer momento son sus padres
0 quienes cumplen la funcion de cuidado, progresivamente y aprenden a
comunicarse adquiriendo el lenguaje oral y el escrito, que no precisamente tienen
que ser palabras, tanto como para recibir informacion; como para expresarla.
Llegan al Jardin con muchos conocimientos previos sobre la escritura que han
ido desarrollado en su interaccion con las personas y sus experiencias
personales de lectura y escritura, tales como la direccionalidad, el manejo de los
libros, la diferencia entre lenguaje escrito y otras configuraciones visuales,
conocimientos que elaboran de forma personal. En el caso de la escritura, el
enfoque esta orientado de manera secuencial y progresiva hacia la produccién
de textos en contextos, donde se espera que los nifios planeen, editen y corrijan
sus propias producciones. La escritura es considerada una practica social y
cultural donde los nifios y nifias integran sus experiencias y demandas. Como
proceso mental complejo implica el funcionamiento de una serie de estrategias
metacognitivas y habilidades cognitivas de orden superior, que se da lugar en un
contexto social, cultural e histérico especifico en el que se desea comunicar
alguna intencion por parte de quien desea o necesita comunicar algo. Los
procesos tempranos de alfabetizacién escrita fortalecen la representacion de la
escritura como un producto de identidad. El desarrollo de habilidades cognitivas
y linguisticas optimiza el aprendizaje de la lengua escrita y favorece el desarrollo
de la trayectoria escolar. (Diaz Oyarce & Price Herrera, 2.012)

A lo largo de los afos se fueron trabajando diferentes métodos de
alfabetizacion en el nivel inicial como son el sintético y el global.

Los métodos sintéticos parten de los elementos mas simples para llegar
a las unidades mas complejas. Inician por el estudio de las letras, combinandolas
luego para formar silabas, y posteriormente las unen para componer palabras,

frases 0 enunciados. Entre ellos se puede mencionar el método alfabético que
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consiste en un proceso de aprendizaje que implica aprender de memoria y en
orden las letras del abecedario; primero se abordan las minusculas y luego las
mayusculas, luego se continua con el deletreo por silabas, y posteriormente se
forman las palabras, frases y enunciados. En el método fonético se ensefan las
letras en general primero las vocales y luego las consonantes, por su sonido y
no por sus nhombres; luego de que se han aprendido los sonidos, se combinan
en silabas, después forman palabras y frases; la ensefianza mediante este
meétodo suele apoyarse de ilustraciones o imagenes. El método silabico inicia
ensefiando las vocales y luego las consonantes, una vez conocido el alfabeto se
combinan para formar silabas y con ellas se van construyendo palabras con
significado; como apoyo para este método se utilizan imagenes, asi como
aplausos o palmadas para identificar las silabas en las palabras. Los métodos
analiticos son aquellos que parten de palabras, frases o enunciados analizando
a continuacion las palabras, las silabas y por ultimo las letras, contempla en su
interior al método global, que se caracteriza por presentar desde el comienzo a
los nifos unidades con un significado completo: palabras, frases o enunciados,
se trabaja con la memoria visual de los pequefios, ya que suelen ser capaces
de identificar elementos similares en palabras distintas; este método favorece la
fluidez y la comprension. Y el método Iéxico comienza con el estudio y la
comprension de palabras, las cuales deben ser significativas para los alumnos
como por ejemplo nombres propios u objetos del aula, se recomienda que las
palabras vayan acompafadas de imagenes. (Sanchez & Rodriguez, 2010)

El proceso que el nifio realiza frente al lenguaje plantea una construccién
sobre el lenguaje escrito global, es decir a partir de un objetivo vinculado
intimamente a la comunicacién. Considerando lo mencionado aprender a leer y
escribir deberia ser siempre en un contexto de actividades significativas. Es
decir, para la lectura encontrar el sentido de lo que se escribe y en lo referente a
la escritura saber quién, para qué, con qué fin y sobre qué se escribe. La
gramatica, es importante, pero no imprescindible para empezar a escribir.
(Inostroza G., 1.997)
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2.3 Nivel Inicial en Argentina, su historia

Identificar, describir y analizar el trabajo entre los integrantes del
Departamento de Orientacion Escolar y los docentes de Nivel Inicial, para
estimular los procesos de adquisicion de lectura y escritura de nifios, lleva a
pensar en una caracterizacion de dicho nivel educativo. Especificamente, en este
apartado desarrollaremos una breve historizacion del surgimiento del Nivel Inicial
en nuestro pais para luego centrarnos en la organizacion y los fundamentos
pedagogicos que actualmente rigen en la provincia de Jujuy.

Situarnos en el nacimiento del Nivel Inicial, nos posiciona entre los afios
1870 - 1904. Fue Leopoldo Bohn quien fundé un Jardin de Infantes en Buenos
Aires subvencionado por el Estado, designando al frente del mismo a docentes
formadas en E.E.U.U., implementando el método froebeliano. Dentro de los afios
mencionados, impulsados por Sara Ch. Eccleston, comienza la formaciéon de
kindergarterinas hasta el ano 1.905, en el que a pedido de Leopoldo Lugones
comienza el proceso de transformacién del profesorado a Escuela Normal de
Maestros. El Nivel continua evolucionando hasta el afo 1.935, que se puede citar
otro hito significativo, cuando se funda el Instituto  Nacional Superior del
Profesorado de Educacion Preescolar, ampliando significativamente el numero
de salas de Nivel Inicial. En referencia al desarrollo curricular, planes y objetivos,
en 1961 se logran los primeros acuerdos y los mismos se plasman en Disefios
Curriculares. (Harf et al.,1997)

Es importante sefalar que las mayores repercusiones de los
acontecimientos hasta entonces eran visibles en Buenos Aires y provincias
cercanas, situacion que provocaba significativas diferencias frente a un territorio
tan extenso como Argentina. Fueron cien anos de avances y retrocesos que
cimentaron una etapa que se podria denominar federal. En el afio 1.989 se
modifica el Disefio Curricular encontrando definiciones que sefalan la diferencia
entre Jardin Maternal y Jardin de Infantes. La Ley Federal de Educacion, en
1.993, concretiza estas definiciones estableciendo Jardin de Infantes desde 3 a
5 afos, siendo el ultimo afio obligatorio y Jardin Maternal desde 45 dias a 2 afos,
al ano siguiente se aprueban los Contenidos Basicos Comunes para el Nivel

Inicial, habilitando a cada jurisdiccién a elaborar su curriculum. (Harf et al.,1997)
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En el afio 2006, el Senado de la nacion argentina, sanciona la Ley de
Educaciéon Nacional N° 26.206 que reconsidera la organizacion del sistema
educativo argentino, reconociendo que el Nivel Inicial comprende:

ARTICULO 18.- La Educacion Inicial constituye una unidad pedagdgica y

comprende a los/as nifios/as desde los cuarenta y cinco (45) dias hasta

los cinco (5) afios de edad inclusive, siendo obligatorio el ultimo afo.

ARTICULO 19.- El Estado Nacional, las Provincias y la Ciudad Auténoma

de Buenos Aires tienen la obligacidon de universalizar los servicios

educativos para los nifios/as de cuatro (4) afios de edad. (p. 4)

2.3.1 Organizacion del Nivel Inicial en la provincia de Jujuy

Actualmente en la provincia de Jujuy, segun lo establece el Ministerio de
Educacion provincial, el servicio educativo del Nivel Inicial se brinda tanto en
instituciones de gestidn publica o privada reconocidas por el estado provincial,
como en organizaciones sociales o de servicio comunitario. Su organizacion
puede variar, teniendo direccion especifica del Nivel o con anexo al Nivel
Primario, sin direccion especifica. Cuando la organizacion cuenta con direccion
especifica del Nivel comprende a Jardines Independientes, ya sea Maternal o de
Infantes, como minimo ocho secciones, mientras que los que poseen gestion
institucional auténoma funcionan en edificio propio o compartido con Nivel
Primario, manteniendo su independencia fisica. Segun la matricula pueden ser
de primera o segunda categoria y funcionar en jornada simple y completa.
(Resolucion N° 11282-E/18)

Otra modalidad que se encuentra en la provincia son los Jardines de
Infantes Nucleados que funcionan anexos al Nivel Primario, que pueden estar
conformados con un minimo de dos y un maximo de cinco unidades educativas,
y un minimo de cinco y un maximo de dieciséis secciones, el criterio de
agrupacion es por proximidad geografica y facilidad de acceso y comunicacion
entre las unidades de Gestion Educativa. Poseen gestion institucional auténoma,
siendo estas sedes. Funcionan en jornada simple y jornada completa. Por ultimo,
se menciona a los que no cuentan con direccion especifica, es decir que son
anexos al Nivel Primario, a los que se los denomina jardines anexos. (Resolucion
N° 11282-E/18)
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2.3.2 Fundamentos pedagédgicos en la provincia de Jujuy

Al ser considerado una unidad pedagogica, el Nivel Inicial se propone
sostener las trayectorias escolares individuales a través de la continuidad de las
experiencias pedagogicas de los nifios, que no siempre se pueden plantear de
una forma lineal, sino que se encuentran atravesadas por un contexto que
necesariamente debe ser conocido por la institucion escolar. El Disefio Curricular
del Nivel Inicial, perteneciente a la provincia de Jujuy fundamenta la tarea
pedagogica y su abordaje por campos de experiencia y saberes considerando
que las salas son los ambitos privilegiados en donde el curriculum se concreta y
el docente y la escuela re contextualizan y organizan los saberes en sus
planificaciones. Es por ello que esta organizado en campos de experiencia y
saberes. (Resolucion N° 11282-E/18)

Los campos de experiencias, proponen favorecer el abordaje de las
propuestas de ensefianza que se concretan en el aula de manera integral,
haciendo alusién a los saberes que se ponen en didlogo desde las diferentes
disciplinas como asi también la necesaria integracion del bebé o nifio o nifa a
que aprende desde las experiencias que se proponen en las diferentes
situaciones de aprendizajes La propuesta curricular en el actual Disefio se
organiza en cinco campos de experiencia: para el Desarrollo Corporal y Motriz,
de Juego, para la Comunicacion y la Expresion, para la Construccion de la
Identidad y para la Indagacién del Ambiente. (Resolucion N° 11282-E/18)

De acuerdo a la pregunta de investigacion del presente trabajo, la cual
plantea la articulacion del DOE con los docentes de Nivel Inicial, frente al
desarrollo especifico de la lectura y la escritura, es importante detenerse en el
campo de experiencia para la comunicacién y la expresion ya que se
encuentran saberes especificos campo propone al desarrollo progresivo de
diferentes lenguajes, favoreciendo la adquisicion de formatos comunicativos, y
de esa manera promover la expresion y comunicaciéon, ampliando las
producciones artisticas, como también a dispositivos y recursos digitales .
(Ministerio de Educacion de Jujuy,2018)

Es importante sefialar lo que especificamente sefala en su documento el

Ministerio de Educacién de Jujuy (2018) en referencia al Nivel Inicial:
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Si bien no es responsabilidad del Jardin de Infantes la ensefianza de la
lectura y la escritura en forma convencional, si lo es asumir el compromiso
alfabetizador brindando un lugar para que los nifios y nifias inicien su

formacion como potenciales hablantes, lectores y escritores (p. 71).

2.4 El trabajo interdisciplinario

La interdisciplinariedad, es una relacion de reciprocidad, de mutualidad,
que exige aprendizaje y pensar una nueva comunicacion. Es muy importante y
estratégico el rol de los equipos de apoyo articulado con supervisores, directivos
y docentes que faciliten procesos favorables a la ensefianza y aprendizaje.
Permite lograr una gestion institucional que posibilita tener una mirada inclusiva,
fortaleciendo las trayectorias educativas de niflos jovenes y adolescentes
atendiendo a un desarrollo integral. La tarea consiste en elaborar propuestas de
ensefanza, de convivencia, tutoriales, entre otras, que permitan generar mejoras
institucionales. Los equipos construiran su tarea en un dialogo entre saberes
diferentes de las ciencias sociales, de la educacion, de la salud. (Resolucion
Consejo Federal de Educacion N.° 239/14)

2.4.1 Equipo de Orientacién Escolar (EOE).

El Departamento de Orientacion Escolar (en adelante DOE) es el equipo
interdisciplinario de instituciones de gestion privada que esta integrado por
profesionales de diferentes disciplinas como: psicopedagogia, fonoaudiologia,
psicologia, servicio social y educacion especial, que trabajan junto con los
equipos de gestidon y docentes de los tres niveles educativos de los colegios
con el fin de promover estrategias que favorezcan los procesos de ensefianza

- aprendizaje.(Resolucion Consejo Federal de Educacion N° 239/14)

2.4.2 El trabajo interdisciplinario en el Nivel Inicial

Estudios recientes proponen pensar la psicopedagogia como ciencia
interdisciplinaria con estatus epistemologico. Al interior la ciencia por sus
antecedentes historicos es considerada interdisciplinaria, resultado del
progresivo y constante proceso de integracion de la psicologia y la pedagogia.

También a su exterior, a partir de una mirada ecolégica, en relacién con otras
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ciencias se deben posicionar con sabiduria y flexibilidad de pensamiento que
permita una reflexion tedrica de calidad y equidad. (Ortiz & Marifio 2014)
Pensar en la educacion de los nifios, implica considerar los esfuerzos de
muchos profesionales para lograr la formacion integral de cada uno. Esto se
debe constituir a partir de una modalidad de trabajo interdisciplinario que
organice la tarea, a partir de un dialogo entre diferentes saberes que permita la
multiplicidad de miradas sobre la educacidén valorizando el saber de todos y
contribuyendo a ampliar la creacidon de estrategias para el sostenimiento de las
trayectorias. Como se sefalo6 en el apartado anterior, la interdisciplina permite la
comprension de situaciones complejas mediante un analisis reflexivo en el que
se retroalimentan distintas miradas, considerando la corresponsabilidad de sus
integrantes, construyendo estrategias colectivas. Esta construccion conjunta y
colaborativa, hace que se asuman las tareas o situaciones como equipo,
reconociendo las competencias profesionales de todos y cada uno de los
participantes del equipo. (Resolucion Consejo Federal de Educacion N °© 239/14)
Especificamente en Nivel inicial, el trabajo interdisciplinario antes descrito
puede observarse en la practica de los Equipos de Orientacidon. Los mismos
estan dirigidos a complementar la tarea docente: observar el desempefio de los
alumnos en los distintos ambitos, tales como el aula, los espacios de juego al
aire libre y el juego de trabajo en situaciones individual y grupal, los ingresos y
salidas de la institucion. También se proponen favorecer las posibilidades de
aprendizaje, es decir, abrir espacios que potencien las capacidades de aprender
de todos los alumnos; contribuir con la deteccion, prevencién y abordaje de las
problematicas referidas a los alumnos, familias y establecimiento educativo a
efectos de evitar posibles conflictos; generar espacios de escucha y contencion
tanto para los alumnos, las familias y los docentes, acompafando y orientando
en las situaciones de conflicto que obstaculizan el proceso de aprendizaje,
ensefanza y la convivencia; asesorar a los docentes y padres durante el proceso
de aprendizaje-ensefianza, en forma individual y/o grupal, mediante
observaciones, talleres, entrevistas. Los Equipos de Orientacién que trabajan
especificamente en este nivel, son convocados de diversas maneras para

realizar tareas de acompafiamiento a quienes cotidianamente llevan adelante la
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labor de ensenar, gestionar las instituciones y sostener las trayectorias escolares
de sus alumnos. Este trabajo de acompafiamiento hace un doble movimiento:
mirar desde dentro de la situacion y mirar de frente a la situacién. No todos los
trabajos de acompafiamiento se constituyen como respuesta a una demanda
especifica, sino que pueden darse simultaneamente con un trabajo de
cooperacion entre los distintos actores de la comunidad educativa, como
consecuencia de propuestas vinculadas a problemas estructurales que atraviesa
el sistema educativo en su conjunto, y relacionadas con las condiciones de época
que introducen tematicas novedosas. (Resolucion Consejo Federal de
Educaciéon N.°©239/14)

3. METODOLOGIA

La conjuncion de diferentes conceptos abordados en el marco tedrico lleva
a indagar ¢,De qué manera articulan el trabajo para estimular los procesos de
adquisiciéon de lectura y escritura de los nifios, los integrantes del Departamento
de Orientacion Escolary Docentes de las secciones de 4 y 5 afios de Nivel Inicial,
turno mafana y tarde, de un Colegio confesional de gestidon privada de la

localidad de Perico- provincia de Jujuy?

3.1 Objetivo general:
Identificar, describir y analizar el trabajo entre los integrantes del

Departamento de Orientacion Escolar y los docentes de nivel inicial, para
estimular los procesos de adquisicion de lectura y escritura de nifios de un
Colegio confesional de gestion privada de la localidad de Perico- provincia de

Jujuy

3.2 Objetivos especificos:

1. Caracterizar las conceptualizaciones sobre lectura y escritura que sostienen
los integrantes del DOE (psicopedagoga, fonoaudidloga, profesora de educacion
especial y asistente social) y docentes del Nivel Inicial (maestras de seccién 5

afos y maestras y auxiliares de secciones 4 anos).
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2. Analizar la planificacion, implementacion y evaluacion de las propuestas de
lectura y escritura en las salas de 4 y 5 afios.

3. Indagar en qué tiempos y espacios se desarrolla la articulacion entre los
integrantes del DOE, y docentes del Nivel Inicial.

4. Analizar los aspectos que favorecen y/o obstaculizan la implementacion de las

propuestas de lectura y escritura desde la perspectiva de los participantes.

3.3 Enfoque metodolégico

El enfoque metodolégico de esta investigacion es cualitativo. Como
sostiene Sampieri (2.014) el analisis cualitativo es frecuente, recurrente pero no
lineal, ademas, las etapas constituyen mas bien acciones que se efectuan para
cumplir con los objetivos de la investigacion y responder a las preguntas del
estudio.

Este enfoque por medio de la recoleccion y analisis de los datos propone
preguntas de investigacion y revelar nuevas interrogantes en el proceso de
interpretacion. Los estudios pueden generar preguntas e hipétesis antes, durante
o después de la recoleccién y el analisis de los datos. Estas actividades sirven
para descubrir cuales son las preguntas de investigacion mas importantes; y
después, para perfeccionarlas y responderlas. La indagacion se efectua entre
los hechos y su interpretacidon. Es un proceso circular en el que la secuencia no
siempre es la misma, pues varia con cada estudio. Dentro de las caracteristicas
se puede decir que quien investiga no sigue un proceso definido claramente. Se
basa en una logica y proceso inductivo, va de lo particular a lo general. La
informacion se recaba de individuos o grupos por medio de observacion no
estructurada y preguntas abiertas, recaba datos que se pueden expresar por
medio del lenguaje escrito, verbal y no verbal, asi como visual, los cuales
describe y analiza. La investigacion cualitativa se fundamenta en una perspectiva
interpretativa de la realidad de la persona e instituciones, se puede decir que es
naturalista, no pretenden generalizar, sino remitirse a lo particular de cada
persona o grupo. (Sampieri, 2.014)

El disefio de la presente investigacion, es de tipo no experimental
Sampieri (2.014), es decir que se trata de un estudio en los que no se hace variar
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en forma intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras
variables, sino se observan fenémenos tal como se dan en su contexto natural,
para analizarlos. En un estudio no experimental no se genera ninguna situacion,
sino que se observan situaciones ya existentes.

Ademas, se trata de un disefio de tipo transversal Sampieri (2.014),
debido a que, se realizd la recoleccion de datos en un solo momento, en un
tiempo unico. Su propdsito es describir variables y analizar su incidencia e
interrelacion en un momento dado.

El alcance de la investigacion es descriptivo Sampieri, (2.014), ya que no
se pretende explicar relaciones en términos de causa y efecto, ni generalizar
resultados, sino proporcionar la descripcion o caracterizacion del fenbmeno

estudiado.

3.4 Participantes

Participaron de este estudio 6 (seis) docentes mujeres de Nivel Inicial y 4
(cuatro) integrantes, mujeres, del Departamento de Orientacién Escolar (DOE):
psicopedagoga, fonoaudidloga, trabajadora social y docente de educacion
especial de una escuela confesional de gestion privada ubicada en la ciudad de
Perico de la Provincia de Jujuy.

Las edades estuvieron comprendidas entre los 33 y 50 afios. Su formacion

académica era de nivel terciario.

3.5 Instrumentos de recoleccién de datos

Para relevar los datos se utilizaron dos entrevistas semi estructuradas
disefadas una para cada grupo de participantes: maestros e integrantes del
Departamento de Orientaciéon Escolar. Las entrevistas estuvieron formadas por
preguntas guia (se adjunta modelo en Apéndice de ambos instrumentos),
logrando una comunicacion fluida y la construccion conjunta, de significados
respecto al tema a tratar, con flexibilidad para reformular, afadir u omitir
preguntas en funcion de las respuestas de los participantes, tomando como
referencia un guion, siendo las preguntas abiertas, sin estandarizacion.
(Sampieri 2.014)
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3.6 Procedimientos de recolecciéon de datos

El primer contacto con los participantes de la investigacion se realizo
mediante la presentacion de una nota enviada al mail institucional y luego con
una entrevista presencial con los directivos de la institucién donde se explicé el
fin del proceso a desarrollar.

Luego se procediéo a la firma del consentimiento informado con los
directivos, docentes e integrantes del Departamento de Orientacion Escolar,
donde se detallé la reserva de los nombres y la confidencialidad de los datos
personales a través de un consentimiento informado.

Las entrevistas se realizaron en forma individual y presencial, en un
tiempo aproximado de 30 minutos, en una institucion escolar confesional de
gestion privada de la ciudad de Perico de la provincia de Jujuy.

Se utilizaron materiales como grabadora de audio, y entrevistas

semiestructuradas, protocolos anexados al presente trabajo.

3.7 Anadlisis de datos

Respecto del analisis de datos en los trabajos de investigacion cualitativa,
Rodriguez Sabiote (2003) expone, que éste se caracteriza por su forma ciclica y
circular e involucra actividades y operaciones organizadas en etapas, donde a la
vez cada una de ellas esta constituida por un conjunto de actividades y
operaciones mas especificas.

El autor antes mencionado expone las etapas para el analisis de datos
cualitativo y describe en primer lugar la reduccion de datos, donde se categoriza
la informacion y para esto se pueden seguir diferentes criterios que a la vez se
pueden establecer en una secuencia de tres pasos: iniciando con la separacion
de unidades de contenido, donde determina criterios de separacion espacial,
temporal, tematica, gramatical, conversacional y social. Luego la identificacién y
clasificacion de elementos, que conlleva una categorizacion y una codificacion.
Por ultimo, una sintesis y agrupamiento, que pueden ser: agrupamiento fisico,
creacion de metacategorias, obtencion de estadisticos de agrupamiento y

sintesis.
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El presente trabajo de investigacion tomé como criterios el analisis
tematico, donde el texto se desarrolla en funcion del tema sobre el cual se trata
permitiendo analizar, reordenar e integrar los datos obtenidos para luego
ponerlos en relacion con la teoria. De esta manera se realizé la seleccidn
categorias y subcategorias de analisis, considerando el objetivo principal y los
objetivos especificos del trabajo de investigacion.

Se propuso un proceso que consistio en partir de categorias establecidas
a priori: trabajo interdisciplinario. lectura, escritura, planificacién, adquisicién,
evaluacion y articulacion. Dando lugar también al surgimiento de categorias

emergentes.

4. RESULTADOS

El objetivo general de la presente investigacion es identificar, describir y
analizar el trabajo entre los integrantes del Departamento de Orientacién Escolar
y los docentes de Nivel Inicial, para estimular los procesos de adquisicion de
lectura y escritura de los nifios. A partir de éste, se determinaron objetivos
especificos, los cuales se iran considerando para la presentacion de los
resultados, categorizando en primer lugar la lectura; y luego la escritura.

El primero objetivo hace referencia a la caracterizacion de las
conceptualizaciones de lectura y escritura por los entrevistados: integrantes del
DOE y docentes del Nivel Inicial. En referencia al concepto de lectura, un grupo
expresa que la misma es un proceso gradual y secuenciado que se inicia a
edades tempranas. A modo de ejemplo, presentamos un fragmento de
entrevista:

Los nifios aprenden a leer en un grado creciente y continuo de
complejidad, inician describiendo y nombrando objetos, después pasan a leer
imagenes, hasta llegar a las palabras (entrevistado n° 2).

En su mayoria los entrevistados coinciden en que el aprendizaje de la
lectura requiere de habilidades para reconocer, usar y discriminar los sonidos en
el lenguaje hablado, se menciona como ejemplo lo manifestado por el décimo

entrevistado:
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Leer en el Jardin es parte de un proceso que inicia en sala de 3 afios,
implica el desarrollo de diferentes habilidades como las sensoperceptivas,
oralidad, observacion, descripcion y comunicacion.

Tomando las respuestas antes mencionadas, se observa coincidencia
entre los entrevistados y el desarrollo tedrico de Nufiez Delgado & Santamarina
Sancho (2014) quienes proponen la conceptualizacion de la lectura desde un
enfoque neuropsicolégico desde el cual sostienen especial atencién en los
procesos previos que implican el desarrollo de habilidades orales, cognitivas,
motrices y de conciencia fonoldgica. Lo antes sefialado por los entrevistados y
los autores, permite decir que el aprendizaje de la lectura, se inicia previo
ingreso a la educacion formal, su desarrollo se evidencia desde edad temprana,
siendo significativas las experiencias previas (la discriminacion sensorial, el
razonamiento, la capacidad de abstraccion, la orientacién, memoria y atencion
entre otras) para la adquisicion de esta competencia, lo que implicaria un
reconocimiento de los saberes previos de cada nifio y la posibilidad de generar,
por medio de estrategias consensuadas, el desarrollo de habilidades basicas
fundamentales.

Las diferentes respuestas coinciden en sefalar que el aprendizaje de la
lectura es producto de una adquisicion procesual, visualizandose en la respuesta
que se expone como ejemplo del tercer entrevistado:

Es un proceso en el que se debe ensefiar gradualmente habilidades, que
parten desde la observacion, descripcion, a la par que también vamos trabajando
progresivamente la motricidad fina, el desarrollo oral... es un proceso integral
que vamos desarrollando con cada grupo.

Es importante sefalar que frente a un concepto de proceso se involucra
no solo la propuesta que se plantea al alumno, sino también la planificacion, la
ejecucion y la evaluacion de lo que se ensefia. No todos coinciden en sefalar
con el mismo énfasis la importancia de las habilidades que se deben estimular
para el desarrollo de la competencia.

Como observamos algunos proponen, poner la mirada en las

adquisiciones de saberes previos al ingreso a la educacion formal. En cuanto al
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concepto de escritura, parte de los entrevistados proponen pensarlo desde el
contexto no formal que rodea al nifio antes de ingresar al Nivel Inicial:

La escritura es un sistema de signos convencionales que se accede por
primera vez en el entorno familiar, desde lo cotidiano. (entrevistado 2).

Otros vinculan la escritura con un desarrollo previo a la ensefanza de ésta
y tiene que ver con el desarrollo de la oralidad, proceso vinculado con la
comunicacion de ideas, opiniones, deseos y necesidades.

Estos se encuentran estrechamente vinculados... relacionados con la
oralidad, porque ante una palabra significativa escrita lo que hacemos es leerla
completa, luego reconocemos fonemas y vamos sefialando las silabas que le
llamamos saltitos y volvemos a la palabra completa... Intento implementarla
durante la jornada y reiterar su escritura. (entrevistado 4)

Por ultimo, hay entrevistados que focalizan directamente en la produccién
de sentidos a través de la comunicacién escrita lo ejemplificamos en la siguiente
respuesta de un miembro del DOE:

Es la produccion de sentido por medio de signos graficos... para ello es
necesario el desarrollo de esquemas de pensamiento que permitan representar
y comunicar significados (entrevistado 9).

Esta respuesta pone de manifiesto que implica una organizacién cognitiva
previa, desarrollada en una realidad o a partir de un contexto determinado, cabe
destacar que es la unica respuesta que menciona la necesidad de desarrollo
cognitivo. Teniendo en cuenta lo mencionado en la respuesta, se puede
considerar a Vernon (2011) plantean que la lectura y escritura se aprende
naturalmente siempre que el ambiente que rodee al nifio use la lengua para
comunicarse, a través de la busqueda de significado.

En la mayoria de las respuestas sobre escritura se vincula el concepto
inmediatamente con la lectura. Se presenta como ejemplo lo respondido por el
entrevistado numero 7:

Escritura y lectura se encuentran relacionadas en su concepto, ya que
ambas permiten la comunicacion de ideas, opiniones, deseos y necesidades,

siempre vinculado al entorno del nifio.
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Asi lo plantean Nuiez Delgado & Santamarina Sancho (2014), quienes
reflexionan sobre ambas competencias como actividades complejas vinculadas
entre si, su desarrollo se produce entorno a la cultura del lugar y a las relaciones
sociales que se establecen en el contexto del sujeto. Se senala no sélo que
ambas competencias se adquieren simultaneamente, sino que también se
destaca la importancia del estimulo que recibe el nifio en relaciones cotidianas.

Tomando las respuestas obtenidas y el planteo de los autores en relacion
a la escritura se considera que en general los entrevistados coinciden en una
mirada que se orienta hacia la perspectiva neuropsicologica, donde la lectura y
la escritura se complementan e implican procesos neurobioldgicos como son la
linguistica, la motricidad y el desarrollo cognitivo como factores que se conjugan
para el aprendizaje de la lectoescritura.

Se considera también lo manifestado por los entrevistados en relacion al
concepto de escritura que deviene de cursos de actualizacion que debieron
realizar, expresando lo siguiente:

...cuando me preguntan qué es la escritura la veo como un proceso donde
el nifio se apropia de la lengua escrita, otorgando significado al sistema de
graficos y construye conocimiento con los pares. (entrevistado n° 3).

La expresion anterior coincide con lo expuesto en la resolucion provincial
que considera la alfabetizacion inicial como la que permite a los nifios iniciarse
en la indagacion, exploracion y apropiacion de herramientas para poder
desarrollarse oralmente inicidandose en lectura y posteriormente en la escritura,
como parte de las estructuras de su pensamiento (Resolucion N° 11282-E/18).
Tanto la respuesta del entrevistado como el marco resolutivo hablan de la
apropiacion por parte del nino de elementos que le permiten desarrollar
competencias de la lengua por medio de operaciones intelectuales a partir de
estimulos externos.

Se puede evidenciar que en la totalidad de los entrevistados no se llega
a una definicién precisa pero vinculan los conceptos de escritura asociado a la
oralidad en relacion con otros considerando en la alfabetizacion inicial, la
necesidad del desarrollo de estrategias cognitivas y de diferentes tiempos, que

se iran presentando de distintas maneras de acuerdo a las particularidades de
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sujetos y a las posibilidades que ellos tengan para establecer relaciones con
materiales escritos, antes del ingreso a la escuela y durante sus trayectorias en
ella.

Considerando el segundo objetivo especifico que propone analizar la
planificacion, implementaciéon y evaluacién de las propuestas de lectura y
escritura en las salas de 4 y 5 afos. Los entrevistados coinciden en que la
organizacion de las propuestas depende del diagnostico de los alumnos, tal
como menciona uno de ellos:

...frente al trabajo con los chicos, las propuestas permiten conocer qué
saberes previos tienen, pero sobre todo los que traen de la casa o en realidad
debemos decir de la feria, que es donde pasan mayor tiempo. Ahi encontramos
muchas diferencias entre uno y otro... debo reconocer que nuestro punto de
partida se centra en esos saberes que son relevantes para ello (entrevistado 5).

Diaz Oyarce & Price Herrera (2012) expresan que los nifios llegan al
Jardin con conocimientos anteriores sobre la escritura que han desarrollado en
su interaccion con las personas y sus experiencias personales de lectura y
escritura. Podemos encontrar en la respuesta algunos entrevistados
coincidencia con los autores antes mencionados ya que se resignifican los
conocimientos de los nifios adquiridos en un contexto no formal, vinculado con
la lengua materna, donde su contexto inmediato, es decir los padres o quienes
cumplen ese rol son fundamentales para iniciar los aprendizajes y que no pueden
ser desconocidos por quienes estan involucrados en la ensefanza de los nifios.

Todos los integrantes del DOE sostienen que realizan una planificacion
en funcion de la demanda de maestros o superiores, lo ejemplificamos en la
respuesta:

La planificacién es general del departamento, ya que la intervenciéon que
se realiza es para asesorar en casos puntuales, generalmente frente a
situaciones de inclusion, con estrategias especificas. Los tiempos para este
asesoramiento se acuerdan, pero seria importante que se puedan generar otros
tiempos de trabajo (entrevistado 7)

Al respecto, el Consejo Federal de Educacién, en la resolucion N.° 239/14

establece que los equipos construiran su tarea en un dialogo entre saberes
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diferentes de las ciencias sociales, de la educacion, de la salud. Las respuestas
evidencian un trabajo planificado frente a demandas especificas, donde resultan
poco visibles propuestas interdisciplinarias, que evidencien trabajo conjunto
entre docentes de Nivel Inicial y DOE para la planificaciéon conjunta y posterior
intervencion compartida.

Un grupo menor coincide en la necesidad de hacer revisiones periodicas
de las planificaciones, teniendo en cuenta las normativas vigentes. Asi lo
expresan diciendo:

Todos los arios se revisa y se hacen nuevas propuestas sobre esa base,
adecuando al nuevo diserio curricular de la provincia y a las reglamentaciones
que salen del Ministerio, por ejemplo, de emergencia educativa y
especificamente referidas a la evaluacion. (entrevistado 2).

El Disefio Curricular del Nivel Inicial, perteneciente a la provincia de Jujuy
fundamenta la tarea pedagogica y su abordaje por campos de experiencia y
saberes (Resolucion N° 11282-E/18). Podrimos ampliar asi... dando relevancia
a la centralidad de la ensefanza coloca, como lineas prioritarias de la formacion
permanente y la evaluacion formativa.

En términos generales, se puede observar que los docentes realizan su
labor desde el abordaje pedagdgico unificando pautas generales, con el objetivo
de fortalecer las trayectorias educativas de los nifios y nifas expuestas en el
Disefio Curricular del Nivel Inicial

Continuando con el segundo objetivo, en lo que respecta a la
implementacion de las propuestas de lectura y escritura en las salas de 4y 5
anos los entrevistados sefalan las variables que estan involucradas en la
implementacion tales como tiempo y dedicacion, podemos ejemplificar en la
siguiente respuesta:

La implementacion se encuentra articulada y secuenciada. Es un trabajo
que involucra mucho tiempo y trabajo, se aborda desde todas las areas. .. va digo
considerando todos los campos (entrevistado 4).

Como puede observarse, los entrevistados ponen el foco en la inversion
de tiempo y trabajo que supone la implementacion de planificaciones entre las

diferentes areas. Esta idea también es sostenida desde documentos
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ministeriales cuando afirman que pensar en la educacion de los nifos, implica
considerar los esfuerzos de muchos profesionales para lograr la formacién
integral de cada uno... (Resolucién Consejo Federal de Educacion N.° 239/14)

Siguiendo con el segundo objetivo especifico, se indagd en la
subcategoria evaluacion. Un grupo de entrevistados se refiere a la evaluacion
continua como la mejor manera de realizarla, asi como se manifiesta en la
siguiente expresion:

La evaluacion se realiza en el proceso, es decir la evaluacion es
formativa (entrevistado 3).

Otros entrevistados ponen el acento en la necesidad de la evaluacion
individual y de producto donde solo se valora lo que el nifio puede realizar en el
momento que se le requiere, esto se puede observar cuando responden:

La evaluacion es necesaria y la realizo a partir de que me encuentro con
un diagndstico diferenciado. (Entrevistado n° 6)

Se puede encontrar en las entrevistas que algunos de los docentes
coinciden en un enfoque de evaluacion formativa, como lo describen Diaz
Oyarce & Price Herrera (2012) orientado de manera secuencial y progresiva
hacia la produccion de textos en contextos. Mientras que otros sostienen un
enfoque de evaluacion de producto, es decir que se evidencie un desempefio
observable, previamente establecidos para cada etapa.

Podemos ver en las entrevistas que quienes focalizan en la planificacion,
implementacion y evaluacidon son los docentes, coincidiendo en que demanda
tiempo y que no es decision arbitraria del mismo, sino que se encuentra regulado
por el Ministerio de Educacion.

Respecto del tercer objetivo especifico, el cual se propuso indagar en qué
tiempos y espacios se desarrolla la articulacion entre los integrantes del DOE, y
docentes del Nivel Inicial; todo el grupo coincide en la necesidad de contar con
tiempo y espacio, como también mencionan las escasas posibilidades de realizar
este trabajo dentro de la jornada escolar. Dicen,

...eS un trabajo que involucra mucho tiempo y trabajo, debe ser abordado
desde todas las areas en conjunto, cuando hablamos de areas imaginate que

hay que pensar en reunirse con educacion fisica, musica y también los del
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DOE , por lo general no se cuenta con tiempos comunes para su realizacion
(entrevistado 4).

Otro grupo de respuestas en la misma linea le suman la necesidad de
revision conjunta de la planificacion, implementacion y evaluacion; esto se puede
apreciar en la expresion de una de las entrevistadas

Seria bueno poder revisar el trabajo... se puede hacer de manera
conjunta... No sé, si se podra organizar, en cuanto a los tiempos que implica,
los espacios a organizar, segun las demandas que tenemos de otros niveles.
(entrevistado 7).

La interdisciplinariedad, es una relacién de reciprocidad, de mutualidad,
que exige aprendizaje y pensar una nueva comunicacion que permitan el logro
de objetivo comun de forma armadnica; para ello se requiere de responsabilidades
y voluntades compartidas de todos los miembros, es decir actividades
desarrolladas en forma coordinada contando con los tiempos, espacio vy
organizacion institucional que favorezcan estos encuentros. Observar el
desempefo de los alumnos en los distintos ambitos, tales como el aula, los
espacios de juego al aire libre y el juego de trabajo en situaciones individual y
grupal, los ingresos y salidas de la institucion. También es necesario favorecer
las posibilidades de aprendizaje, es decir, abrir espacios que potencien las
capacidades de aprender de todos los alumnos; contribuir con la deteccion,
prevencion y abordaje de las problematicas referidas a los alumnos (Resolucién
Consejo Federal de Educacion N.° 239/14). Esto no siempre se propone como
algo sencillo de realizar en las instituciones, siendo que los equipos de trabajo
interdisciplinario y los docentes se deben desarrollar una serie de caracteristicas
El cuarto objetivo especifico, se refiere a analizar los aspectos que favorecen y/
u obstaculizan la implementacion de las propuestas de lectura y escritura. En
cuanto a aspectos que favorecen su implementacion la mayoria de los
entrevistados manifestaron dudas al contestar, refiriendo que no creen posible
hacerlo conjuntamente entre docentes y el DOE, por los factores de tiempos y

espacios que se mencionaron anteriormente como, por ejemplo:
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... ho podemos, todos los arios intenfamos y no hay caso... siempre se
prioriza la demanda de otros Niveles y no tenemos continuidad (entrevistado n°
2).

Solo una respuesta se refirié al anhelo de concretar un trabajo en conjunto
entre los docentes del Nivel Inicial y el DOE para enriquecer la propuesta
educativa, esto se pone de manifiesto a continuacion:

es dificil responder...debemos reconocer la necesidad de elaborar un
proyecto que se cumpla para provecho de los nifios (entrevistado 4)

El Consejo Federal de Educacion, en su resolucion N.° 239/14 expresa
que la interdisciplina permite la comprensidn de situaciones complejas mediante
un analisis reflexivo en el que se retroalimentan distintas miradas, considerando
la corresponsabilidad de sus integrantes, construyendo estrategias colectivas.
La respuesta del entrevistado antes mencionado coincide con la propuesta del
CFE en una perspectiva de construccion conjunta y colaborativa, hace que se
asuman las tareas o situaciones como equipo, reconociendo las competencias
profesionales de todos y cada uno de los participantes del equipo para un trabajo
de analisis de lo empirico para nuevas propuestas enriquecidas y ajustadas a la
realidad de los nifios.

Al referirse a los obstaculos en la implementacion de un trabajo conjunto
en la ensefanza de la lectura y escritura los maestros entrevistados expresan
que el obstaculo es la falta de una intervencion sistematica del DOE. Un docente
lo menciona de esta manera:

Si tengo que considerar a todas las personas que estan mencionando en
la entrevista, debo decir que la implementacion de propuestas conjuntas, solo se
logré en nuestro nivel y no con los integrantes del DOE, debo ser sincera...
también en ocasiones se dificulta con materias especiales. (entrevistado N°3)

Yo lo considero muy importante, y creo que si se podria trabajar en
equipo, aportando cada uno desde su formacion (entrevistado 1).

Los integrantes del DOE precisan que el obstaculo esta en una cuestion

organizativa, uno de ellos lo refleja:
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...nosotros no tenemos problema en trabajar con los docentes de Jardin,
pero no tenemos tiempo, son pocas horas y nos tenemos que repartir en tres
Niveles. (entrevistado n°10)

Frente a ambas respuestas de los entrevistados podemos considerar la
Resoluciéon N.° 239 (2014) que especifica que las propuestas pueden darse
simultaneamente, con un trabajo de cooperacion entre los distintos actores de la
comunidad educativa, como consecuencia de propuestas vinculadas a
problemas estructurales que atraviesa el sistema educativo en su conjunto, y
relacionadas con las condiciones de época que introducen tematicas novedosas.

Las respuestas de todos los entrevistados estan orientadas a obstaculos,
evidentes, pero de orden organizativo, sin dejar de valorar la necesidad de este

trabajo interdisciplinario.

5. CONCLUSIONES

Mediante el presente apartado nos proponemos plasmar algunas ideas a
modo de conclusiones, sin pretensiones de alcanzar respuestas acabadas sino
mas bien a modo cierre y reflexién, intentando ofrecer algun aporte para los
equipos conformados por DOE y docentes en general y las practicas
psicopedagdgicas en particular.

En principio consideramos pertinente mencionar que el objetivo general
que ha orientado el proceso investigativo ha sido identificar, describir y analizar
el trabajo entre los integrantes del departamento de orientacion escolar y los
docentes de nivel inicial, para estimular los procesos de adquisicion de lectura y
escritura de nifos.

Segun lo manifestado en las entrevistas, queda visibilizada la importancia
de poder coordinar acciones de manera sistematica para la elaboracion conjunta
que enriquezcan las propuestas aulicas para el aprendizaje de la lectura y la
escritura. Al respecto, podemos mencionar de acuerdo a lo enunciado por las
entrevistadas, la necesidad de acompafnar el aprendizaje en un proceso
dinamico e individual de cada nifio, posibilitando asi mirar a cada uno desde su
trayectoria individual para realizar propuestas diversificadas en pos del

aprendizaje de la lectura y la escritura.
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En consonancia con lo explicitado, situamos aqui un aporte fundamental
vinculado al trabajo articulado como una posibilidad de potenciar las propuestas
aulicas y con ello el desarrollo de habilidades en los nifios del Nivel Inicial,
haciendo de algun modo prevencion de posibles dificultades en el aprendizaje.
En relacidén a la modalidad de trabajo, segun los dichos de las entrevistadas,
podemos encontrar que, si bien la propuesta de un trabajo conjunto se constituye
como una oferta institucional, son evidentes las limitaciones a la hora de
encontrar tiempos en comun para generar la articulacion siendo esto un factor
que ocasiona el desencuentro y la limitacion en el trabajo compartido.

De las entrevistas surge que el abordaje especifico de los integrantes del
DOE no se constituye en eje fundamental para las diferentes propuestas
relacionadas con el aprendizaje de la lectura y la escritura. En este sentido,
queda a la vista la importancia de poder generar de manera sistematica algunos
espacios y tiempos que posibiliten una interaccién del Departamento de
Orientacion Escolar y las docentes del nivel inicial. Al respecto, podemos
mencionar que, de acuerdo a lo enunciado por las entrevistadas, la posibilidad
de un trabajo cooperativo con la intervencion de las diferentes disciplinas queda
en un lugar de deseo y no desde la accion, siendo que cada profesional actua
en su espacio limitado y reducido.

Considerando lo explicitado, sostenemos que un aporte fundamental de
la presente investigacion esta vinculado a situar la articulaciéon entre el
Departamento de Orientacion Escolar y las docentes del Nivel Inicial para
favorecer el aprendizaje de la lectura y la escritura como una herramienta de
trabajo para la psicopedagogia, en el cual esta ultima podria situarse desde la
mediacion del aprendizaje entre los actores institucionales, por lo que se
considera necesario hacer énfasis en la participacion en una trama institucional
dindamica, preservando, mejorando y restableciendo las mejores condiciones
para un aprendizaje individual y/o grupal en las instituciones educativas.

Resulta fundamental sefialar que, desde la psicopedagogia, la mirada
continua de la realidad y el dialogo con las teorias que la sustentan, no es una
concepcion acabada, al contrario, estd en permanente revision. Hoy el

posicionamiento del psicopedagogo ante cada intervencion requiere de un
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sustento tedrico que se amalgame con la practica en continua relacion con el
contexto generando iniciativas que posibiliten un trabajo conjunto.

Resignificamos las conceptualizaciones en relacion a la ensefianza y el
aprendizaje de la lectoescritura que intentan construir ideas, enunciados,
pensamientos, representaciones que abran espacios que surgen en el ambito de
salas de 4 y 5 anos del Nivel Inicial, que se recuperan en la presente tesina y
que pueden dar inicio a futuras reflexiones tedricas en relacion al trabajo
articulado, principalmente, para lograr espacios que promuevan el desarrollo, la
planificacion de propuestas, experiencias y materiales adecuados, y con éstas,
la prevencion de las dificultades de aprendizaje de la lectura y la escritura,
vinculadas directamente con el acompafnamiento y la estimulacién oportuna y
adecuada.

Otro concepto que surge es la particularidad que adquiere el aprendizaje
de la lectura y la escritura vistos como un proceso que requiere de intervenciones
docentes en articulaciéon con el DOE. De esta manera se considera que las
caracteristicas que asume el encuadre de trabajo, con la mirada y aportes de las
diferentes disciplinas proponiendo el abordaje de un grupo de nifios, donde
ademas la flexibilidad de tiempos y espacios sumarian a una dinamica
institucional que promueve el trabajo cooperativo fortaleciendo a cada uno de los
actores en sus formas de realizar la propuesta para la ensenanza de la lectura 'y
la escritura. Por ultimo, se puede observar la busqueda de lo singular en lo
grupal; esto significa que se hace una invitacién a todos los actores involucrados,
desde el hacer de cada uno tomen la iniciativa y se construyan propuestas
articuladas acordes a las necesidades y perfiles de aprendizaje.

Refiriéendonos ahora a las limitaciones de la presente investigacion,
podemos decir que el principal obstaculo estuvo vinculado a la imposibilidad de
realizar ensayos previos a las entrevistas, lo que al momento de analizar los
resultados obtenidos reflejé la falta de informacién en algunas categorias.
También es de destacar la posibilidad de articular la informacién obtenida de las
entrevistas con los datos de observaciones hubiese permitido un analisis de
mayor profundidad sobre la tematica, posibilitando no s6lo una mayor riqueza

interpretativa sino también una contextualizacion de los aspectos investigados.
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En base a los resultados obtenidos proponemos para futuras
investigaciones, la posibilidad de ampliar el sustento empirico indagando en
mayor cantidad de jardines, de manera tal de poder contar con mas cantidad de
insumos para recabar informacién y su posterior analisis.

Concluyendo con este proceso, como equipo de investigacion, sefialamos
la necesidad de reflexion y accién continua en relacion a visualizar los aportes
de la psicopedagogia en las practicas articuladas y co-sostenidas para favorecer
el aprendizaje de lectoescritura en el inicio de la escolaridad sistematica, a modo
de enriquecer las actividades para anticipar posibles futuras dificultades con una
propuesta flexible a los ritmos y las posibilidades de los nifios, donde cada
estudiante encuentre en el nivel inicial una fuente de motivacion y estimulo para
aprender. De la misma manera, planteamos la posibilidad de que quizas no
siempre sea el aprendizaje sino también la ensefanza, la planificacién,
organizacion, metodologia entre otros, lo que requiere de la mirada atenta de
varios actores especializados, como podria ser el psicopedagogo, que posibiliten

el dinamismo necesario para la revision continua de la practica docente.
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7. ANEXOS

7.1 Entrevistas

7.1.1Entrevista a docentes de secciones de 4 y 5 anos

Objetivo especifico 1. Caracterizar los conceptos de lectura y escritura de los

integrantes del DOE (psicopedagoga, fonoaudidloga, profesora de educacion

especial y trabajadora social) y docentes del Nivel Inicial (maestras de seccién 5

afos y maestras y auxiliares de secciones 4 afnos).

1.

Si tuviera que comentarles a las familias por qué es importante en Nivel
Inicial el trabajo sobre la lectura y la escritura, ,qué les diria?

¢, De qué modo usted definiria qué es la escritura?

¢, De qué modo usted definiria qué es la lectura?

¢ Considera que entre la lectura y la escritura existe algun tipo de relacion?
(Si la respuesta es si repreguntar: ;podria comentarnos cual/es serian
esas relaciones? Si la respuesta es no repreguntar: s Podria decirnos por

qué?

Objetivo especifico 2. Analizar la planificacion, implementacién y evaluacién de

las propuestas de lectura y escritura en las salas de 4 y 5 afios.

1.

¢, Qué propuestas considera esenciales para favorecer la adquisicidon de
la lectura y la escritura en su sala?

¢ Qué tiene en cuenta al momento de planificar esas propuestas?

¢, Coémo se promueve en el aula el desarrollo de habilidades para la lectura
y para la escritura?

4 ;Podria comentarnos de qué modo y en qué momento/s evalua la

implementacion de las propuestas de lectura y escritura?

Objetivo especifico 3. Indagar en qué tiempos y espacios se desarrolla la

articulacién entre los integrantes del DOE, y docentes del Nivel Inicial.

1.

¢, Coémo desarrollan el proyecto del Jardin para favorecer los procesos de

lectura y escritura en el nivel inicial?
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2. Desde su experiencia, ¢,Cual es el rol que cumple el DOE en las salas del
nivel inicial?
Solo si la respuesta 2 fue afirmativa preguntar: ;qué puede comentarnos
acerca de los tiempos y espacios con los que cuentan institucionalmente
para la participacion del DOE en sus propuestas de lectura y escritura?
3. ¢ Participa el DOE de sus propuestas de lectura y escritura, ya sea en la
planificacion, en la implementacion o en la evaluacion? (Si la respuesta es
si, repreguntar: ; Podria comentarnos alguna experiencia en particular? Si la

respuesta es no: ¢ De qué modo valoraria dicha participacion?

Objetivo especifico 4. Analizar los aspectos que favorecen y/o obstaculizan la
implementacion de las propuestas de lectura y escritura desde la perspectiva de
los participantes.
1. A partir de su experiencia, ¢cuales son las fortalezas que en general
encuentra en sus propuestas de lectura y escritura?
2. ¢Cuales son las debilidades que observa en sus propuestas, en referencia
al desarrollo de las habilidades de lectura y escritura?
3. ¢Como considera que seria oportuno fortalecer el desarrollo de

habilidades de lectura y escritura en la sala?

7.1.2 Entrevista a las integrantes del DOE

Objetivo especifico 1
1. Si tuviera que comentarles a las familias por qué es importante en Nivel
Inicial el trabajo sobre la lectura y la escritura, s qué les diria?
2. ¢, Coémo conceptualiza a la lectura? ;De qué modo usted definiria qué es

la escritura?

3. ¢, Qué concepto tiene de escritura? ;De qué modo usted definiria qué es
la lectura?
4. ¢ Considera que entre la lectura y la escritura existe algun tipo de relacién?

(Si la respuesta es si repreguntar: ;podria comentarnos cual/es serian esas
relaciones? Si la respuesta es no repreguntar: ;Podria decirnos por qué?

Objetivo especifico 2
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1.

Especificamente con respecto al desarrollo de la lectura y escritura ¢ cual
es su intervencion en el jardin?

¢lIntervienen en la planificacion, implementacién y/o evaluacion de las
propuestas de lectura y escritura que se realizan en las salas? Si la
respuesta es si, repreguntar: ; Podria comentarnos alguna experiencia en
particular? Si la respuesta es no: Si tuviera que intervenir en alguna de

esas instancias, ¢,qué tendria en cuenta para ello?

Objetivo especifico 3

1.

¢ Disponen de tiempos y espacios institucionales para la planificacion de,
las propuestas de lectura y escritura en conjunto con las docentes? Si la
respuesta es si repreguntar: ;Qué valoracién realiza de esos tiempos y
esos espacios? Si la respuesta es no: ¢ Le resultaria necesario contar con
ello? ¢ por qué?

¢ Podria contarnos alguna experiencia de trabajo con docentes en relacién

a la lectura y la escritura?

Objetivo especifico 4

1.

Desde su perspectiva ¢ Qué aspectos considera favorecen las propuestas
que se realizan institucionalmente en relacion a la lectura y la escritura?
¢ Qué aspectos considera que la obstaculizan?

¢, Qué cambios cree que pueden facilitar la tarea entre los integrantes del
DOE y las Docentes, para favorecer la planificacion, implementacion y/o
evaluacion de propuestas para estimular los procesos de adquisicion de

lectura y escritura de los nifios?
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7.1.3 Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacidén de la investigacion
titulada El trabajo articulado de los integrantes del Departamento de Orientacion
Escolar (DOE) y Docentes de Nivel Inicial, para estimular los procesos de
adquisicion de lectura y escritura de los nifios, cuyas responsables son Menacho,
Luciana Maria D.N.l. 26.793.153 y Molinari, Samanta Paula D.N.1.24.425.152.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacién de la tesina
para obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del
Gran Rosario.

El objetivo principal de esta investigacién es identificar, describir y analizar
la articulacién del trabajo entre los integrantes del Departamento de Orientacion
Escolar y los docentes de nivel inicial, para estimular los procesos de adquisicion
de lectura y escritura de los nifilos del Nivel Inicial de la Institucion.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran las siguientes
actividades: entrevistas a docentes e integrantes del DOE y analisis de
documentos.

La participacién de este proyecto es totalmente voluntaria, pudiendo, si
asi lo decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
N° 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y sélo
seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.

Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente,

Firma, aclaracion y DNI

Lugary fecha: ...
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