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RESUMEN

Esta tesina de licenciatura tiene como objetivo central el analisis de la
articulacion de la familia, la escuela y los equipos orientadores escolares que
intervienen en casos de nifos con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en la
provincia de Tucuman. El enfoque metodolégico empleado se corresponde con
los lineamientos generales de la investigacion cualitativa. Se emplearon como
técnicas de recoleccion de datos entrevistas semiestructuradas y cuestionarios.
Estos instrumentos se aplicaron sobre dos informantes de cada categoria
(directivos, docentes, personal a cargo de equipos pedagogicos institucionales,
integrantes de equipos de orientacion de gestion privada -psicopedagogos,
fonoaudidlogos, psicélogos, docentes de apoyo- y padres. Los principales
resultados alcanzados denotan en Tucuman una ausencia de articulacion entre
escuela, familia y equipos de orientacion. Las respuestas de los actores
institucionales destacan la carencia de psicopedagogos dentro de los equipos de
orientacion escolar, asi como la necesidad de incorporar profesionales de esta
disciplina que, por un lado, sirvan de nexo en el acompafiamiento de los
procesos de aprendizaje y que, por el otro, brinden estrategias para la inclusién
socioeducativa de estos estudiantes. Por su parte, los padres entrevistados
refieren desconocer los planes de estudios especificos para personas con TEA.
Asimismo, manifiestan que el apoyo que reciben sus hijos proviene,
mayoritariamente, de la intervencion de miembros de los equipos externos
puesto que los gabinetes institucionales de orientacién educativa estan
conformados, generalmente, solo por psicélogos con lo que el grupo de
profesionales de gestion privada es el encargado de ofrecer las herramientas
pedagogicas necesarias para colaborar con la trayectoria escolar del nifio con
TEA. Finalmente, como principal conclusion se observa que un factor
obstaculizador de esta meta, gira en torno a la falta o al retraso en el acceso de
los especialistas a la planificacion docente y a las actividades aulicas propuestas,

hecho que impacta negativamente en su inclusion socioeducativa.

PALABRAS CLAVE: Trastorno del Espectro Autista — Escuela — Familia -

Equipo de orientacion — Aprendizajes
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INTRODUCCION

El siguiente trabajo se focaliza en la problematica de la articulacion de los
actores sociales familia, escuela y equipos orientadores institucionales que
intervienen en casos de nifios con Trastorno del Espectro del Autista (TEA) en

Tucuman.

Para abordar este objeto de investigacion se delinearon una serie de
objetivos. Asi, el objetivo general que guio la indagacion estuvo dirigido a
examinar el grado de articulacién entre familia, escuela y equipos de orientacion
en casos de intervencion sobre nifios con TEA en la mencionada provincia. Por
su parte, y con la intencidén de profundizar en esta tematica, se delinearon los
siguientes objetivos especificos: conocer las herramientas y estrategias que
posibilitan la articulacién en la participacion de la familia, la escuela y los equipos
orientadores; identificar los desafios de la intervenciéon de psicopedagogos y
observar las practicas psicopedagdgicas en el contexto de intervencion de nifios
con TEA.

Teniendo en cuenta este marco de accidn, se efectué una busqueda de
antecedentes para delimitar el estado de la cuestién. Al respecto, debe
mencionarse que si bien se han hallado valiosos aportes tedricos (Valdez y
Ruggieri, 2011, Valdez, 2012, 2016, 2019) o empiricos (Rodriguez-Medina,
Jiménez Ruiz y Arias Gonzalez, 2018; Sanz, Tarraga y Lacruz, 2018) sobre la
problematica, constituyen en conjunto acercamientos parciales al tema de
interés, puesto que exploran solo una de las categorias aqui analizadas
articulacion (Rangel, 2017) o intervencion (Rattazzi, 2014; Roman y de la Torre,
2017), se realizaron en contextos diferentes al planteado en esta tesina -
Tucuman- (Toledo, 2020) o se centran en uno de los actores sociales -familia
(Rueda y Fernandez, 2019; escuela (Martorello y Orlando, 2022; equipos
orientadores (Martinez, 2015), razén por la cual esta investigacion pretende
llenar un vacio de conocimiento y ocupar un nicho que se erija en insumo para
la toma de decisiones en torno a la escolarizacion de nifios con TEA en el ambito

provincial.



Es por esto por lo que la propuesta de este trabajo es conocer y ahondar
sobre la articulaciéon entre familia, escuela y equipos de orientacion en nifios con
esta condicién, tomando como punto de partida el derecho a la inclusion escolar,
teniendo en cuenta que esta poblacion debe contar con apoyos necesarios que
favorezcan las incorporaciones de saberes y permitan el desarrollo de sus
potencialidades. Por eso, desde la psicopedagogia, como disciplina integrante
de los abordajes interdisciplinarios, es necesario entender y atender a este tipo
de problematica, en el que el trabajo en equipo es primordial para lograr procesos

exitosos.

En consecuencia, la inclusion educativa de los nifios con TEA debe
concebirse como una balanza equilibrada entre el aprendizaje y el rendimiento
escolar de calidad, congruente con las capacidades del estudiante que aseguren
la apropiacion de saberes significativos, a partir de una labor articulada que
permita acompanarlo en las dificultades para potenciar su desempefio en la

escuela.

Asimismo, este estudio intenta reflejar la realidad que se vive en la
provincia de Tucuman, donde los equipos de orientacidn escolar no cuentan con
psicopedagogos entre sus integrantes y donde, ademas, los padres refieren no
conocer un proyecto de inclusion escolar para sus hijos con TEA, puesto que el
apoyo que reciben en la escuela por parte de los gabinetes institucionales resulta

insuficiente para organizar este proceso de inclusion.

En consecuencia, puede afirmarse que los distintos sujetos que
participaron de la muestra (directivos, docentes, profesionales y padres) refieren
la falta de politicas educativas que faciliten en la provincia el proceso de inclusién
como un trabajo articulado y necesario entre escuela, familia y equipos
orientadores en beneficio de los nifios con TEA en proceso de integracion

escolar.

La relevancia psicopedagogica de esta tematica radica en la posibilidad
de ampliar la mirada acerca de la importancia que reviste la articulacion de los
actores sociales que intervienen en el proceso de inclusién educativa para el

desarrollo integral de nifios con discapacidad, en particular con TEA.



La tesina se organiza en una introduccién, tres capitulos, una conclusion,
referencia bibliograficas y anexos. El primero constituye el marco teérico, donde
se exponen las nociones medulares que vertebran la investigacion (TEA,
inclusién educativa, articulacion entre agente para la intervencién); el segundo
da cuenta de la metodologia, que reconoce los aportes de un enfoque cualitativo,
cimentado en un trabajo exploratorio, descriptivo de corte transversal, mientras
que el tercero presenta los resultados, analizados a la luz de una lectura holistica
construida desde los lineamientos conceptuales y la confrontacion con los

antecedentes revisados.

Finalmente, se plantean conclusiones preliminares, elaboradas a partir de
la respuesta a los objetivos plantados que, por supuesto, abren nuevos
interrogantes. En sintesis, se espera que esta tesina contribuya a la reflexiéon de
la importancia que posee la Psicopedagogia en el proceso de articulacion de tres
grupos fundamentales, participes activos en la efectivizacién de la inclusién

escolar, asunto que refleja escasa fluidez en el contexto del estudio.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1. Acerca del Trastorno del Espectro Autista (TEA)

Desde la década del 80, se impone la conviccién que el autismo es un
Trastorno General del Desarrollo, llegando a determinar que lo que esta
afectando son determinados aspectos del desarrollo y que comienza a darse un
predominio del enfoque genético sobre patologias asociadas al sindrome y en
las investigaciones genéticas para encontrar €l o los genes predisponentes que
afectarian el surgimiento de este. Este periodo de tiempo se ha caracterizado
por la presencia de varios modelos cognitivos como afectivos, y en este caso
mas efectivos, eficaces y fundamentados en las investigaciones, favoreciendo el
desarrollo de terapias mas funcionales y el descubrimiento de aspectos

biologicos y psicolégicos mas precisos.

El manual diagnéstico y estadistico de trastornos mentales, DSM-V (2013)
incluye el autismo dentro de los Trastornos del Neurodesarrollo, alejandose de
la antigua conceptualizacion de Trastorno Generalizado del Desarrollo (TGD),
denominandose Trastorno del Espectro Autista (TEA). Los cambios significativos
que tuvo fue que se eliminaron las categorias diagndsticas que se incluian dentro
como entidades independientes (el Trastorno de Rett, el Trastorno
Desintegrativo Infantil, el Trastorno de Asperger y el Trastorno Generalizado del
Desarrollo no especifico). Las caracteristicas principales de este trastorno son el
deterioro persistente de la comunicacién social reciproca y la interaccion social,
los patrones de conducta, intereses o actividades restrictivos y repetitivos. El
area mas afectada es el area de la interaccién social, la cual esta relacionada
con la “Teoria de la Mente” donde se concibe al otro como un ser pensante para

poder relacionarse con ese otro.

En la Republica Argentina el 19 de noviembre de 2019 se aprueba Ley N°
27.043 que declara de Interés Nacional el Abordaje Integral e Interdisciplinario
de las Personas que presentan Trastornos del Espectro Autista (TEA), que tiene

por objeto promover el diagndstico temprano, la intervencién oportuna, asi como



la capacitaciéon de recursos humanos en salud y la investigacion vinculada a

Trastornos del Espectro Autista (TEA).

En la provincia de Tucuman se adhiere a la ley nacional 27.043 a traves
de la ley 8869 Declarando de Interés Nacional el abordaje integral e
interdisciplinario de las personas que presentan Trastornos del Espectro Autista,
como politica publica el Ministerio de Salud de Tucuman desarrolla el Programa
Provincial de Trastornos del Espectro Autista. Con el objetivo de realizar el
diagndstico precoz, el seguimiento y tratamiento oportuno de nifios con T.E.A,

de esta forma, se busca brindar una respuesta desde la salud

publica a una problematica en crecimiento, por medio de acciones
interdisciplinarias e intersectoriales, que les permitan el desarrollo pleno de sus

potencialidades en el contexto familiar y social.

Actualmente, los nomencladores que se manejan en el ambito de la Salud
Mental para diagnosticar las diversas problematicas en ese campo, el
comunmente llamado autismo es definido como trastorno del espectro autista

(TEA) y es caracterizado del siguiente modo:

El trastorno del espectro autista (TEA) es un trastorno heterogéneo del
neurodesarrollo con grados y manifestaciones muy variables que tiene causas
tanto genéticas como ambientales. Se reconoce en una fase temprana de la
nifiez y persiste hasta la edad adulta; No obstante, sus manifestaciones pueden
modificarse en gran medida por la experiencia y la educaciéon (Morrison, 2015,
p. 26). El trastorno del espectro autista se caracteriza por déficits persistentes en
la capacidad de iniciar y sostener la interacciéon social reciproca y la
comunicacion social, y por un rango de patrones comportamentales e intereses

restringidos, repetitivos e inflexibles.

El inicio del trastorno ocurre durante el periodo del desarrollo, tipicamente
en la primera infancia, pero los sintomas pueden no manifestarse plenamente
hasta mas tarde, cuando las demandas sociales exceden las capacidades
limitadas. Los déficits son lo suficientemente graves como para causar deterioro
a nivel personal, familiar, social, educativo, ocupacional o en otras areas

importantes del funcionamiento del individuo, y generalmente constituyen una



caracteristica persistente del individuo que es observable en todos los ambitos,
aunque pueden variar de acuerdo con el contexto social, educativo o de otro tipo.
A lo largo del espectro los individuos exhiben una gama completa de
capacidades del funcionamiento intelectual y habilidades de lenguaje (CIE-11,
2019).

Sobre la base de estos lineamientos, Rattazi (2014) entiende que el
diagnostico temprano de TEA permite una intervencién precoz que abre el
camino a un mejor pronostico y a una mejor calidad de vida. A su vez, considera
que, de acuerdo con el posicionamiento profesional, ese diagndstico podra ser
vivenciado como una sentencia o como una oportunidad. La autora considera
que la sentencia es aquella que da lugar a la patologizacidn, generando de esta
manera, dafos en la subjetividad del nifio y en la familia. Mientras que el
diagnostico como una oportunidad, no solo brinda apoyo al nifio, sino que
también ofrece herramientas a los padres, que favorezcan el despliegue de las

fortalezas de ese hijo.

En contraposicién, Janin (2019) considera que los diagnosticos se
determinan en muchos casos cuando el nifio no logra alcanzar hitos del
desarrollo en edades esperables. Esto genera un rétulo conocido como
trastornos de espectro autista, que abarca una amplia gama de funcionamientos,
los cuales impiden conocer qué es lo que le ocurre a cada nifio en su

singularidad.

Es por esto necesario brindar una mirada integral que tome en
consideracion todas las posibilidades que ese nifio tenga para alcanzar una
mejor calidad de vida. Asimismo, Valdez (2016) considera que no hay un solo
tipo de autismo, sosteniendo que sus sintomas se manifiestan de diferentes
maneras en cada 16 sujeto, y su evolucion continua diferentes trayectorias. Lo
define a su vez como diverso, tomando en cuenta cada subjetividad, alejandose
de la rigidez estatica y univoca de los etiquetamientos. Frente a la
heterogeneidad, se debe recurrir a diversas herramientas de intervencion, que
se centren en las necesidades de cada nifio, para conocer su potencial de

desarrollo en cada area, su manera de aprender y sus intereses, sin dirigir el
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autismo hacia la generalizacion, lo cual podria hacer que todos estos aspectos

qgueden en el olvido.

Puede entenderse, entonces, que se presenta una discusion en cuanto a
la concepcion de lo que es TEA y codmo diagnosticar y tratar. Estas posiciones
contrapuestas se acrecentaron en Argentina a partir de la promulgacién en 2014
de laley n° 27.043 de Interés Nacional el abordaje integral e interdisciplinario de
las personas que presentan Trastornos del Espectro Autista (TEA), vulgarmente
conocida como “ley TEA”. Esta norma se impuls6é a través del grupo TGD-
Padres-TEA, al que se fueron uniendo en el camino de conseguir su aprobacion
y promulgacion diversas agrupaciones del colectivo TEA, muchas de las cuales

forman parte de la Red Espectro Autista (RedEA).

Se entiende entonces que el diagnostico de TEA presenta aristas
positivas y negativas. Desde un aspecto positivo, puede dar cuenta de las
posibles fortalezas, debilidades y caracteristicas del sujeto, favoreciendo a

definir las propuestas terapéuticas, las estrategias de escolarizacion, etc.

2. En torno a la nocién de Inclusiéon educativa

Se comprobdé que la inclusién educativa es uno de los temas mas
controversiales en las ultimas décadas, puesto en tela de juicios y de
investigacion, en donde Latinoamérica tiene el primer lugar en las ponencias
de este tema sobre otros paises. Este nuevo paradigma se construye a través

de varias reflexiones socioeducativas.

Se debe educar a todo el mundo sin distincidon de razas ni colores. No nos
alucinemos sin educaciéon popular, no habra verdadera sociedad. En las
escuelas deben estudiar juntos los nifios y las nifias. Primero, porque asi desde
nifos los hombres aprenden a respetar a las mujeres; y segundo, porque las

mujeres aprenden a no tener miedo a los hombres (Galeano, 1996:161-162).

La escuela regular actual asume el compromiso de desarrollar y promover
un proceso de ensefanza y aprendizaje de calidad a todos los estudiantes que

la frecuentan. Sin embargo, para que todos sean acogidos y atendidos de
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acuerdo con sus necesidades y especificidades, los objetivos propuestos por la
educacion escolar deben estar dirigidos a conocer a los estudiantes y, por eso,
establecer relaciones afectivas con los mismos, debe ser reconocida la funcién
democratica de la escuela y las politicas publicas educativas sobre educacion

especial en la perspectiva de la educacién inclusiva.

3. Algunas reflexiones sobre la Articulacion de equipos de orientacion,

escuela y familia

Los Equipos de Orientacion Escolar, se encuentran constituidos por un
conjunto de profesionales entre ellos psicologos, fonoaudidlogos y
psicopedagogos quienes en relacidn con las acciones educativas proyectan
responsabilizarse técnicamente de todas y cada una de las necesidades que
orientan al trabajo interdisciplinario, acompafando, sosteniendo y trabajando

para una inclusion escolar efectiva.

La familia, como nucleo principal y de contencion, tiene su trayecto en el
proceso de la inclusion educativa como participe activo como un actor del
proceso de inclusién, proceso en el cual se comprometen y en muchos casos es
controversialmente dificil. Actualmente no se pone en juicio la crianza de los
padres para con sus hijos, en el ambito educativo encontramos que las familias

se preocupan por ejercer su responsabilidad y brindar el apoyo necesario para

que la trayectoria de sus hijos se efectue de la mejor manera, especialmente en
los procesos de integracion educativa de estudiantes que presentan

necesidades educativas especiales en condicion de discapacidad.

Al ser la familia la principal responsable del nifio se tiene en cuenta las
acciones que esta lleva a cabo con la finalidad en un principio de que se dé el
proceso de socializacion principalmente, junto a todo el grupo familiar, por lo cual
es considerada como el primer agente y el mas importante, ya que cumple con

las siguientes categorias de intervencion:

e Quien conoce mejor que nadie las caracteristicas del nifio siempre sera la

familia.
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o La familia tiene mayor interés en que sus hijos formen parte activa de la

institucion escolar socialicen y aprendan.

o La familia influye de manera positiva en la calidad de los servicios educativos

que se ofrecen en la comunidad.

Segun Scola (2012), la familia es un lugar educativo, —una comunidad de
amor y de solidaridad insustituible para la ensefianza y transmision de valores
culturales, éticos, sociales, espirituales, esenciales para el desarrollo y bienestar
de los propios miembros y de la sociedad. En la familia se forma la identidad de
las personas, se satisfacen las necesidades basicas y de aprendizaje, se
adquieren los habitos respecto a la educacion y trabajo, se aprende a convivir
con otros, pues se socializan las normas, valores, el autocontrol, la
responsabilidad, el desarrollo social, el equilibrio emocional y la autonomia
(Morandé, 1999; Bolivar, 2006; Romagnoli y Gallardo, 2008; Aylwin y Solar,
2002). Vista asi, la familia es la primera escuela de las virtudes sociales (Juan
Pablo Il, 1981) y es la célula basica de la cultura, de la transmisién de la sabiduria

humana, que se cultiva y transmite de una generacion a otra (Morandé, 1999).

Lo cierto es que entre familias y establecimientos educativos deberia
desarrollarse una relacion colaborativa, una relacion de sociedad o alianza
(partnership) entre educadores, padres y otros actores de la comunidad, en la

que compartan la responsabilidad por el aprendizaje y el desarrollo,

Si el complemento entre las familias y la escuela tiene su foco puesto en
apoyar el aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes, entonces el
involucramiento de la familia en la educacion deberia desarrollarse tanto en los
tiempos y espacios institucionales escolares —en las distintas actividades e
iniciativas que la escuela gesta— como en los extraescolares o en los distintos
momentos de la vida cotidiana familiar. Ambos tipos de involucramiento son
indispensables para fomentar el aprendizaje integral y sostenible en el tiempo de

los nifios y jovenes
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Segun Coleman, la familia no solo influye por su estatus econdémico, sino
también por el apoyo fuerte y efectivo que puede brindar en la educacion de los

estudiantes (Coleman, 1966).

4. Sobre el Aprendizaje y sus implicancias en la escolarizaciéon de nifos
con TEA

Con respecto a la tematica en la cual estamos indagando, trataremos de
contextualizar con nuestra disciplina, cuyo objeto de estudio es el aprendizaje
para contextualizar dichos procesos, relacionados con el trastorno de espectro

autista.

Primero, es importante destacar las perspectivas mas influyentes en
cuanto a la concepcidn e interpretacion del aprendizaje. Por un lado, la teoria
conductista -Pavlov (1849-1936); Watson (1878- 1958); Skinner (1904-1990)-
establece una concepcion empirista del conocimiento y cuyo eje principal del
aprendizaje es el asociacionismo, es decir, que entiende que cualquier fenémeno
psicolégico o mental deriva de la asociacién de ideas simples. Se ocupa de
estudiar al aprendizaje a través del condicionamiento de la conducta, sustentado
en la relacion estimulo—respuesta. Dicha teoria sostiene, ademas, que no es
necesario estudiar los procesos mentales superiores para comprender la
conducta humana. Considera al aprendizaje como un cambio permanente en la
conducta, que se alcanza mediante la interaccion entre los individuos y el
ambiente, a partir de la utilizacion de programas de adiestramiento que
contribuye a reforzar destrezas especificas. (Sarmiento, 2007) Por otra parte, la
teoria cognitivista -Bruner (1915-2016); Gagné (1916- 2002); Ausubel (1918-
2008)- pone énfasis en la adquisicion de los conocimientos a partir de estructuras
mentales internas. El aprendizaje es dirigido hacia cambios discretos entre los
estados del conocimiento. Dicha teoria esta dirigida a comprender como la
informacion es recibida, organizada, almacenada y localizada en los diversos
sectores del cerebro. La adquisicién del conocimiento es una actividad mental
que requiere de una codificacion interna (Ertmer & Newby, 1993). Por ultimo, la
teoria constructivista -Piaget (1886-1980); Vigotsky (1896- 1934 )-, que considera
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al aprendizaje como la creacion de significados a partir de experiencias
permitiendo la construccion de las estructuras mentales complejizando los
procesos mentales superiores. Estas experiencias al ser interpretadas por cada
sujeto que las ha vivenciado son las que le permiten conocer el mundo que lo
rodea e interactuar y adaptarse a él (Sarmiento, 2007). Estos modelos aportan
sustentos tedricos que han permitido reflexionar de forma critica la definicion de
aprendizaje que se ha ido construyendo a lo largo de mas de medio siglo por
profesionales de la Psicopedagogia. A este respecto, Fernandez (2012) define
al aprendizaje como un proceso vincular que se da entre un ensefante y un
aprendiente, los que aportan cuatro niveles que son fundamentales para que
dicho proceso se lleve a cabo: el organismo individual heredado, su cuerpo
construido especularmente, su inteligencia autoconstruida internacionalmente y
la arquitectura del deseo, se considera que el conocimiento no se transmite
directamente en bloque, sino que se transmiten sefales del mismo, para que el
sujeto pueda de esta manera reconstruirlo y reproducirlo. Asimismo, Mduller
(2006) plantea que el aprendizaje es un proceso que permite la insercién de todo
sujeto en el mundo cultural y simbdlico. A través de este, el ser humano logra
adquirir conocimientos y técnicas que le permiten participar activamente en el
mundo  anteriormente  nombrado, construyendo internamente  sus
representaciones  simbdlicas. Complementariamente,  Filidoro  (2009)
conceptualiza al aprendizaje como un proceso de construccion y apropiacion del
conocimiento que se da por la interaccidn entre los saberes previos del sujeto y
ciertas particularidades del objeto. Se logra en situacidn de interaccion social con

pares, siendo el docente quien interviene como mediador del saber a ensefar.

Teniendo en cuenta lo ya planteado, es necesario considerar la
intervencion del psicopedagogo en situaciones de inclusion de nifios con
TEA, con el fin de lograr un abordaje que favorezca el despliegue maximo de sus
capacidades a la hora de aprender. A este respecto, rescatamos la perspectiva
inclusiva que promueve, a través de diversos documentos, el Ministerio de
Educacion de la Nacion (2019). En estos documentos se considera que todos
los nifios con TEA tienen derecho a recibir una educacién de calidad e inclusiva,

sin olvidar que el diagndstico no debe estar por encima del sujeto. Manifiestan,
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también, que al comienzo de la escolaridad es importante llevar a cabo consultas
con diferentes profesionales, que forman parte de este proceso, para una mayor
compresion de las necesidades de apoyo que ese nifio requiera. Esto permitira
la utilizacién de herramientas que favorezcan su proceso de aprendizaje. Tanto
docentes, familia, equipo profesional, como el propio nifio, llevaran a cabo
intercambios que seran de gran importancia para una mejor trayectoria escolar.
Por otro lado, se reconoce la necesidad de generar un contexto escolar ordenado
y estructurado, que brinde informacién visual para que el nifio pueda predecir y
anticipar situaciones, lo cual favorecera su adaptacion y su capacidad para
aprender. Es por ello por lo que la intervencién psicopedagogica, tanto fuera
como dentro del espacio escolar, debe apuntar a una perspectiva inclusiva,

promoviendo los aprendizajes en base a las singularidades de cada sujeto.

Con respecto a la conducta de nifios con TEA dentro del contexto escolar,
se cree que €l no se desarrolla efectivamente a través de lo que aprende
directamente por medio del acondicionamiento operante y clasico, sino también
a través de lo que aprende indirectamente mediante la observacion y la
representacion simbdlica de otras personas y situaciones. Esto es asi porque los
ninos con autismo, independientemente de sus caracteristicas individuales,
tienen una forma diferente de percibir el mundo y una forma diferente de procesar
la informacion que reciben del medio externo. Es importante llegar a conocerlo,
ya que es fundamental para desarrollar cualquier plan de trabajo con ellos,
procurando siempre sacar provecho de estas caracteristicas especiales para
lograr ensefarles cosas de una manera efectiva y el trabajo incorporado en si,

sea productivo.

Bonilla (2012) comparte su pensamiento sobre la psicologia del desarrollo
del nifo normal. Llegando a la conclusion de que es hoy la base mas eficaz para
encontrar esos objetivos. Es por esto por lo que el estudio descriptivo y
explicativo, de como el nifio normal se construye, en interaccion con las demas
personas, su conocimiento social es un tema de obligado conocimiento y
ejecucion para quien tenga que planificar la intervencion mediante orientaciones
pedagdgica de estudiantes con autismo. Con lo cual la autora, el objetivo central

de la intervencion en el estudiante con autismo es:
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En cuanto un aspecto social, puede decirse que la intervencion ha de
recorrer el camino que va desde un grado alto de estructuracion a la
desestructuracion programada paso a paso, y de acuerdo con el nivel de

desarrollo, que es mas cercana a los entornos naturales sociales.

Teniendo en cuenta un contexto, se ha de perseguir en cualquier
aprendizaje la funcionalidad de este, la espontaneidad en su uso, la
generalizacion, y todo ello en un ambiente de motivacion. Quizas, la educacion
del estudiante con autismo requiera una doble tarea: por ejemplo, la de ensefiar
la habilidad, pero también hay que ensefiar un uso adecuado, funcional,

espontaneo y generalizado.

Con respecto al aprendizaje propiamente dicho: la mayor accesibilidad a
un sistema de aprendizaje para el estudiante con autismo es el de aprendizaje
sin error, donde con base en las ayudas otorgadas, el nifio finaliza con éxito las
tareas que se le presentan. Entonces y poco a poco, se logra el desvanecimiento
progresivo de las ayudas hasta los niveles mayores posibles, que estaran

relacionados con el nivel de desarrollo cognitivo.

Se indago sobre otras maneras de aprender, € intervenir en el proceso de
ensefianza aprendizaje, con alumnos con TEA, y encontramos que existe algo
llamado, el aprendizaje cooperativo, y es una metodologia educativa innovadora
con el potencial necesario para cambiar las practicas pedagodgicas en las
escuelas. Este aprendizaje Se basa en un enfoque constructivista que hace
equilibrar a todos los participantes respecto a sus roles. (Santos, Lorenzo-

Moledo y Priegue-Caamario, 2009, p. 289).

Y se demostrd, concluyendo que la mejor manera para que se dé un
aprendizaje satisfactorio es la interaccién con nuestro medio y las personas que
nos rodean. Siguiendo estas perspectivas de Johnson (1986; en Basilotta y
Herrada, 2013, p. 2) se puede decir que el aprendizaje cooperativo es un
aprendizaje que se caracteriza por posibilitar una interdependencia positiva entre
estudiantes para que los miembros de un mismo grupo se ayuden unos a otros
para trabajar, de potenciando la motivacidon por ayudarse mutuamente y

compartiendo recursos e intercambio de informacion. Esto facilita el trabajo con
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grupos heterogéneos y da cabida a alumnado con Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo (NEAE).

18



CAPITULO IIl: MARCO METODOLOGICO

1. Pregunta de investigacion

¢,Como es la articulacion de la familia, la escuela y los equipos
orientadores escolares que intervienen en casos de nifios con TEA en la

provincia de Tucuman?

2. Objetivo general

Indagar acerca de la articulacién de la familia, la escuela y los equipos de
orientacion escolar que intervienen en casos de nifios con TEA en la provincia

de Tucuman.

3. Objetivos especificos

o Conocer las herramientas y estrategias que permiten la articulacién en la

participacion de la familia, la escuela y los equipos orientadores.
« lIdentificar los desafios que surgen a la hora de articular en la intervencién
psicopedagodgica.

o Observar las practicas psicopedagodgicas en el contexto de intervencion de

ninos con TEA.

4. Enfoque de investigacion

El enfoque de esta investigacion es de tipo cualitativo, exploratorio,

descriptivo y transversal.

El objetivo de la investigacion cualitativa es el de proporcionar una
metodologia de investigacion que permita comprender el complejo mundo de la
experiencia vivida desde el punto de vista de las personas que la viven (Taylory
Bogdan, 1994). En efecto, las caracteristicas basicas de los estudios cualitativos

pueden resumirse en que son investigaciones centradas en los sujetos, que
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adoptan la perspectiva del interior del fendmeno a estudiar de manera integral o
completa. El proceso de indagacion es inductivo y el investigador interactua con
los participantes y con los datos, busca respuestas a preguntas que se centran

en la experiencia social, como se crea y como da significado a la vida humana.

La investigacion descriptiva es un tipo de investigacion que se encarga de
describir la poblacién, situacién o fendmeno alrededor del cual se centra su
estudio. Procura brindar informacién acerca del qué, como, cuando y dénde,
relativo al problema de investigacion, sin darle prioridad a responder al “por qué”

ocurre dicho problema. (Hernandez Samipieri, 2008).

Por su parte, una investigacion exploratoria trata de abordar la primera
fase de un estudio, por lo que el objetivo del investigador sera “explorar” un
entorno, un problema, un servicio, la posibilidad de un producto con la idea previa

de que, en general, no se conoce gran cosa sobre el mismo (Sabino, 1996).

Por tanto, no se trata de una investigacion que vaya a arrojar unas
conclusiones exactas sobre el objeto del estudio, sino de una primera
aproximacion, puesto que no hay antecedentes de estudio para que un
investigador se pueda basar en ellos, la informacién habra que buscarla casi

partiendo de cero.

Finalmente, la investigacion transversal en ocasiones se da a conocer
como una experiencia instantanea, y que capta los detalles de un momento
determinado, que no se va a repetir y es unico. Tomando una muestra de la
poblacién y estudiando la variable a través de un unico contacto, cuestionario,
opinién o encuesta. El disefio transversal es ideal para cuando el estudio se
centra en el anadlisis de la variable o de las variables en un momento
determinado. También se puede establecer la relacion de varias variables en un
momento dado. Este estudio puede abarcar un grupo, varios grupos o

subgrupos, ya sean personas, objetos o indicadores (Herrera, 2017).
5. Diseio de investigacion

Todo disefio de investigacion incluye el conjunto de técnicas y métodos

que escoge un investigador para llegar a realizar un experimento o un proyecto

20


https://www.lifeder.com/tipos-investigacion-cientifica/

de investigacién, es un plan estructurado y especifico de accién, dirigido a la

implementacion de un experimento (Sabino, 1996).

Asi, en esta investigacion se aplican entrevistas y cuestionarios que
contaron con la firma de consentimientos informados y se observaron, ademas,

material de clase.

5.1 Participantes
- Escuela:

Dos directivos, dos docentes y dos personas a cargo del equipo

pedagogico institucional.
- Familia:

Dos padres de nifios con TEA.
- Equipo interdisciplinario:

Dos psicopedagogos;

Dos fonoaudidlogos;

Dos psicoélogos;

Dos docentes de apoyo.

5.2. Instrumentos de recoleccion de datos

Para recabar la informacién se utilizaron entrevistas semi estructuradas.
se trata de un instrumento que presenta cierto grado de flexibilidad, teniendo en
cuenta que las preguntas planteadas pueden ajustarse a los entrevistados
quienes pueden explayarse mas alla de lo interrogantes originales (Folgueiras,
2016).

Por su parte, los cuestionarios son instrumentos de recoleccion de datos
basado en un conjunto de preguntas disefadas para alcanzar los objetivos

propuestos en un proyecto (Dillon, Madden y Firtle, 1993).
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5.3. Procedimiento para la recogida de la informaciéon

Teniendo en cuenta que en el momento de la propuesta de investigacion
de campo nos encontrabamos atravesados por las consecuencias que iba
dejando la pandemia, se diagramaron instrumentos como los cuestionarios
cualitativos para que sean respondidos en forma virtual por los actores de esta
investigacion, también se diagramo una entrevista personal la cual fue grabada

con la finalidad de que se transcriba la informacion con la mayor fidelidad posible.

Se informo a los padres, profesionales y docentes sobre la investigacion,

se envio el consentimiento informado para su aceptacion y firma.

Durante el tiempo que duré la recoleccion de datos se llevd a cabo un
proceso de observacion de los contextos de donde eran parte cada participante

y en algunos casos se realiz6 el analisis de documentos.

5.4. Técnicas de interpretacion y analisis

Mediante el proceso de analisis de datos cualitativos se intentara extraer
las conclusiones de datos no estructurados y heterogéneos que no son
expresados de forma numérica o cuantificable y asi entender las cualidades del

campo de investigacion y de los actores.

Para llegar a analizar los datos recogidos de los cuestionarios y
entrevistas se realizé una lectura general de los instrumentos con la finalidad de
obtener una mirada global que servira como punto de partida para seleccionar,
analizar y organizar la informacion que luego sera interpretada, conduciendo a

la finalidad de este trabajo de investigacion.

A partir del analisis efectuado se seleccionaron dos categorias principales,

las cuales fueron las guias para realizar la investigacion.

Las categorias presentes encontradas como la familia, la escuela, y los
equipos de orientacion, son debidamente relevantes en el momento en el que se

hizo el analisis de los datos, y se considerd que el trabajo interdisciplinario

22



representa en el alumno, la responsabilidad y dedicacién de cada uno generando
la posibilidad de un diagnostico a tiempo, y el tratamiento pertinente como bien
lo plantea Rattazi (2014).

La categorizacion de las unidades de contenido se baso en los constructos
previamente acordados para la realizacién de las entrevistas. Dicho sistema se
elaboré en funcién de los objetivos especificos. De alli se desprenden las

siguientes categorias:

Participacion familiar en los procesos de inclusion de

INFORMANTES | "'N0s con TEA
Subcategorias

Encuestados Acompafiamiento Articulacién

Participacion y articulacion del psicopedagogo en los
INFORMANTES | Procesos de inclusién de nifios con TEA

Subcategorias

Entrevistados Vinculacion Participacion
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CAPITULO Illl: RESULTADOS

En el presente capitulo se reflejan los resultados obtenidos a partir del
proceso de analisis de datos, la investigacion tiene un enfoque metodolégico
cualitativo, es por ello por lo que se articulan las respuestas obtenidas de las
entrevistas y los cuestionarios con las conceptualizaciones propuestas en el
marco tedrico. Se consideran las dos categorias enunciadas anteriormente como
organizadores de dicho capitulo, a su vez se iniciaran los resultados con los
datos de los cuestionarios y entrevistas articulando la informacion y asi concluir

con el enlace teorico.

1. La participacion de la familia en los procesos de inclusiéon de niflos con
TEA

En los cuestionarios realizados a los dos padres de familia que
participaron, la totalidad de estos coincidieron en la misma idea, que fue
planteada al inicio, y se encontré como resultado que la participacion de la familia
es esencial y necesaria. Se recolecto la informacion pertinente para subdividir
esta categoria. Y se observd la gran incidencia de la familia en el
acompafamiento y la articulacion, conceptos que se especificaron y
consideraron como los mas relevante en las familias, la escuela y los equipos

interdisciplinarios.

Se tomd como una de las referencias principales al hablar de la familia e
incluir su rol y participacidn en los objetivos planteados de la investigacion, la Ley
27.043, remarca el Interés nacional sobre el abordaje integral e interdisciplinario
de las personas que presentan TEA. Como objetivo se busca brindar una
respuesta desde la salud publica a una problematica en crecimiento, por medio
de acciones interdisciplinarias e intersectoriales, que les permitan el desarrollo

pleno de sus potencialidades en el contexto familiar y social.

Los padres concluyen e insisten en la importancia de la familia en las

intervenciones. El primer objetivo que se propuso en la siguiente investigacion
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fue sobre indagar y conocer las herramientas y estrategias que permiten la
articulacion en la participacion de la familia, escuela y equipos orientadores. Los
padres solo mencionaron el acompafiamiento y la articulacion como principal
medio de comunicacion e interaccion entre las partes, marcando la
desinformacion en el uso de estrategias y herramientas necesarias para el

proceso de inclusion e integracion de alumnos con TEA.

A partir de la lectura global también se tuvo en cuenta la singularidad de
cada participante y las diversas experiencias en la inclusion de nifios con TEA

en la provincia de Tucuman.

De acuerdo con lo expresado se pudo observar que la familia es el
principal eslabdn dentro de la inclusion de los nifios, en muchas ocasiones es
considerada como el nexo o el engranaje entre la escuela y el equipo orientador,
los dos padres encuestados realizan apreciaciones y describen al
acompafamiento y a la contencién familiar como punto de partida para que los
procesos de inclusion se lleven a delante. Segun Pain: “La unica forma de sery
sentirse sujeto es recibir de los demas un reconocimiento, un valor, un espacio

para diferenciarse y expresar su propia verdad”.

Segun Scola (2012), el considera que la familia es un lugar educativo, esto
quiere decir que es como una comunidad de amor y de solidaridad insustituible
para la ensefanza y transmision de valores culturales, éticos, sociales,
espirituales, esenciales para el desarrollo y bienestar de los propios miembros y

de la sociedad.

Algunos padres consideraron a la familia marcando que esté presente, en
la escuela y sobre todo en la casa segun Scola (2012), la familia es un lugar
educativo. Es fundamental que sea la familia un apoyo para el nifio. Y sobre todo
que siempre esté presente en la escuela. Se observo también concordancia
con respecto a que la familia es la que mas conoce los comportamientos de los
nifos, a través del reconocimiento y su rol, teniendo en cuenta lo que plantea
Coleman, la familia no solo influye por su estatus econémico, sino también por
el apoyo fuerte y efectivo que puede brindar en la educacién de los estudiantes
(Coleman, 1966).
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En las entrevistas se observé que, para los profesionales (fonoaudidlogos,
psicélogos y psicopedagogos), la familia es un pilar fundamental, es quién
contiene al nifio y refuerza en el hogar haciendo extensivo lo que se trabaja en
los distintos contextos, esto permite que los aprendizajes se generalicen y

puedan ser puestos en practica en cualquier tiempo y espacio.

En esta instancia se puede decir que claramente la indagacion que se hizo
con respecto a la articulacion de la familia con los equipos interdisciplinarios y la
escuela responde al objetivo planteado. Es de gran importancia la permanencia
y la participacion junto al acompanamiento que el nifio con TEA requiere desde

el inicio de su diagndstico.

Janin (2019) se opone a los diagndsticos, el considera que los
diagnésticos se determinan en muchos casos cuando el nifio no logra alcanzar
hitos del desarrollo en edades esperables. Esto genera un rétulo conocido como
trastornos de espectro autista, que abarca una amplia gama de funcionamientos,
los cuales impiden conocer qué es lo que le ocurre a cada nifio en su
singularidad. El acompafiamiento y el estar presente desde el primer sintoma
observado que genera la duda, y sirve a los padres como guia de intervencion y

accion.

Estas caracteristicas son positivas para la intervencidon en primera
instancia, permiten establecer con éxito las bases de cooperacion y coordinacién
entre el conjunto institucional, hablamos de familia, docentes, equipos
interdisciplinarios, padres, considerandose estas estas herramientas
imprescindibles en la creatividad y en puesta en marcha de accion de los

miembros de la escuela, y todos los involucrados, en este proceso de inclusion.

Desde este punto de vista, se toma a la situacién como aquello que lleva
a considerar que los docentes y padres no tienen las herramientas necesarias
para realizar la inclusién porque no saben cémo ejecutarla o la conceptualizan
unicamente como “adecuaciones curriculares”, se desconocen las

particularidades del alumno con TEA y de los estudiantes que lo portan.

Es importante considerar que esto se puede deber a que los alumnos con

estas condiciones no se encuentren bien diagnosticados, por o que no amerite
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una intervencion distinta a la que se ha efectuado, por problemas de aprendizaje,

contencion emocional y apoyo en la resolucion de conflictos.

2. Participacion y articulacion del psicopedagogo en los procesos de

inclusion de ninhos con TEA

La escuela es tomada como una institucion, la cual esta formada por
numerosos actores institucionales que se considera deberian ser participes
activos del proceso de inclusiébn, en este trabajo de investigacion la
seleccionamos como subcategoria a la vinculacién y participacion. Se observa
en las entrevistas la puesta en comun tanto de padres, profesionales y directivos
cuando hacen referencia a la participacion del psicopedagogo en el proceso de
inclusién, en su mayoria consideran a los psicopedagogos como participes
necesarios en este proceso, acompanados por psicélogos y fonoaudidlogos, es
muy notable en el andlisis de resultados la falta de psicopedagogos. En la
formacion de los equipos de orientacion escolares, asi mismos las familias
exponen que reciben el apoyo para el proceso de integracion en gran medida
por los equipos de orientacion externos, los cuales son llamados en la provincia

de Tucuman como equipo de apoyo a la integracion escolar de gestion privada.

Este planteo dicho por un papa. “En nuestro caso recibimos el
acomparnamiento del equipo interdisciplinario con el que cuenta nuestro hijo y en
algunos casos de la docente del grado”. Observamos que, para ellos, para la
familia la intervencién de los equipos de orientacion es fundamental. Se sienten

respaldados ante la escuela y en cuanto a un seguimiento continuado.

Vamos a sefialar que nadie reconocio el trabajo del psicopedagogo a la
hora de hacer las adaptaciones curriculares correspondientes. Realizando el
analisis de los datos obtenidos se nota el escaso conocimiento e informacién

sobre algun plan de tratamiento e intervencion escolar de alumnos con TEA.

En los antecedentes indagados sobre otras maneras de aprender, e
intervenir en el proceso de ensefianza aprendizaje, con alumnos con TEA, que
no sean los tradicionales o convencionales que sean ido conociendo a medida

que se investigaba, encontramos algo, una mirada que existe y se aplica, el
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aprendizaje cooperativo, y es una metodologia educativa innovadora con el
potencial necesario para cambiar las practicas pedagogicas en las escuelas.
Este aprendizaje Se basa en un enfoque constructivista que hace equilibrar a
todos los participantes respecto a sus roles. (Santos, Lorenzo-Moledo y Priegue-
Caamano, 2009, p. 289). Considerando loe resultados, sobre las practicas
psicopedagdgicas, ya que el trabajo interdisciplinario podria formar parte de este

enfoque.

Los padres no conocen y tampoco mostraron conocimiento al respecto.
Lo consideramos como una subcategoria ausente dentro del marco de
investigacion. El desconocimiento y la desinformacién se observan en algunos
cuestionarios que los padres desconocen la existencia de algun plan de
integracién para alumnos con TEA, citan “No sé exactamente cuél seria un plan,
pero si es el proceso de integracion que todos conocemos sus caracteristicas

son las mismas que en todas las escuelas”. (Cuestionario Padre 2)

En esta categoria nos enfocamos en uno de los objetivos especificos que
hemos considerado como relevante indagar sobre las practicas
psicopedagogicas en el contexto de intervencion de nifios con TEA, analizamos

también en la escuela y su participacion.

Las familias perciben que en las instituciones escolares no se encuentra
bien aceitado el tema de la inclusion escolar ni de los desafios que estas
personas presentan en las distintas areas, hacen referencia no solo a la situacion
pedagogica y vinculacion social del alumno sino también a la falta de espacios a
donde se pueda situar al alumno en un momento de crisis donde se sienta con

confianza, cuidado y sea un lugar familiar para él.

La Ley antes mencionada destaca en el analisis y la importancia que
tienen los equipos de Orientacion externos en el acompafiamiento de las
trayectorias educativas de los alumnos con TEA haciéndolos en tarea conjunta
con el establecimiento escolar. En las entrevistas a las docentes y directoras se
deduce la necesidad de estos equipos de orientacién, ya que a veces la
informacion es escasa, y el conocimiento también. Y por sobre todo el

acompanamiento de los equipos de orientacion. Siendo este el escenario
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principal de las observaciones y circunstancias de funcionamiento de la
intervencién con alumnos con TEA. Ya que la intervencién que realizan es
fundamental, porque respecta a los diagndsticos necesarios para complementar

los tratamientos pertinentes en a la escuela.

Los Equipos de Orientacion Escolar, los cuales estan constituidos por un
conjunto de profesionales entre ellos psicélogos, fonoaudidlogos vy
psicopedagogos, quienes estan en relacion con las acciones educativas, en
constante comunicacion e intervencion para el acompanamiento del proceso de
inclusion en alumnos con TEA. Estos equipos proyectan la responsabilidad de

las necesidades que orientan al trabajo interdisciplinario.

Rattazi (2014) considera que el diagndstico temprano en nifios con TEA
puede ser de gran ayuda, brindarles las posibilidades contextuales y necesarias
para su intervencion y tratamiento, sin dejar de aludir a la patologizacion del
nifo.

Como una teoria un poco oponente a Rattazi en sus conceptos de gran
posibilidad y mejor calidad de vida puede tener un diagnéstico, Janin (2019)
considera que estos diagndsticos se determinan en muchos casos cuando el
nifio no logra alcanzar su desarrollo sobre todo en edades esperables. Esto
genera el famoso rétulo conocido como Autista, los cual podria impedir conocer

qué es lo que le ocurre a cada nifio en su singularidad.
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CONCLUSIONES

En este apartado se intentara a modo de cierre y reflexion, brindar algunos
aportes al area psicopedagdgica teniendo en cuenta los resultados obtenidos del

analisis de los datos del trabajo llevado a cabo.

Es oportunamente importante mencionar el objetivo que guio esta labor
investigativa fue el de indagar acerca de la articulacion de la familia, la escuela
y los equipos de orientacion escolar que intervienen en casos de niflos con TEA
en la provincia de Tucuman, asi como: conocer las herramientas y estrategias
que permiten la articulacién en la participacion de la familia, escuela y equipos
orientadores; identificar los desafios que surgen a la hora de articular en la
intervencidon psicopedagogica; observar las practicas psicopedagogicas en el
contexto de intervencion de nifios con TEA. Sobre estos objetivos se realizaron
cuestionarios y entrevistas en el campo para dar respuesta a como es la
articulacion de la familia, la escuela, y los equipos orientadores escolares que

intervienen en casos de niflos con TEA en la provincia de Tucuman.

De los resultados de las entrevistas y cuestionarios realizados se observa
que la mayoria de los participantes de la muestra (padres, psicopedagogos,
psicologos, fonoaudidlogos) consideran que la familia cumple un rol fundamental
en el proceso de inclusion y en la articulacién con los equipos de orientacion y la
escuela. Teniendo en cuenta que el acompafamiento y participacion de la familia
permite en cierta medida el engranaje entre los participantes del proceso de
inclusion escolar, también se marcan como importante la falta de fluidez en el

proceso de articulacion.

Todas las familias manifestaron que desconocen la existencia de un
programa de intervencion escolar puntual para nifios con TEA en la provincia de
Tucuman, por lo que se hace necesaria la creacion e implementacién de un
programa de intervencion educativa para nifios en estas condiciones, que le
posibiliten aprender teniendo en cuenta los tiempos, el curriculo como, asi
también, los accesos necesarios en cada caso (como el uso de pictogramas,

figuras, disparadores e indicadores visuales entre otras cosas).
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En cuanto a la necesidad de psicopedagogos en los equipos de
orientacién escolar, se evidencio la falta de estos profesionales en los equipos y
en los colegios que tienen nifios con estos desafios en procesos de inclusion
escolar. Considerando que el psicopedagogo es un profesional necesario por su
formacion y su orientacion para colaborar en la articulacion dentro de estos
procesos de inclusion. Sin embargo, en la mayoria de los casos, solo se contaba

con un profesional del area de Psicologia.

Siguiendo con lo expuesto, las familias entienden que, en lo concerniente
al apoyo que reciben los nifilos en las escuelas, los profesionales de los equipos
externos que acompanan a cada nifo en los procesos de aprendizaje, y que no
cuentan con la asistencia debida de los equipos de orientacién de las
instituciones educativas, porque en su mayoria estan conformados solo por
psicologos, y el equipo de gestion privada es el encargado de brindar estrategias
y adecuaciones necesarias para que el nifio con TEA pueda realizar su
trayectoria escolar. Es decir, los equipos externos se centran en la labor de
revisién y adecuacion pedagogica, con el agravante de que el profesional del
equipo externo no siempre tiene acceso a la planificaciéon y actividades el nifio.
Por ello, a veces los nifos, por estas falencias en la articulacidon escuela-equipos
de orientacion externos, no pueden contar en el dia a dia con los recursos
necesarios para su aprendizaje, impactando de forma significativa en el proceso

de inclusién escolar.

Por su parte, los actores institucionales sostienen la necesidad que en
cada institucién exista la figura de un psicopedagogo. En la provincia de
Tucuman esto no sucede, ya que en la mayoria de los colegios se solicitan como
profesionales solo a licenciados en Ciencias de la Educaciéon. Ademas, la
realidad puntal es que los equipos de orientacion de los colegios no cuentan con
todos los profesionales, siendo que las problematicas que deben afrontar hacen
necesario un trabajo interdisciplinario, con una mirada integral y amplia de cada

situacion.

En cuanto al conocimiento de las herramientas y estrategias que permiten

la articulacion en la participacion de la familia, escuela y equipos orientadores se
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manifiesta que las mismas son brindadas por el equipo externo, que por medio
de la articulacién con los padres y la escuela llegan al nifo para que logre

desarrollar sus potencialidades.

Teniendo en cuenta la identificacién de los desafios que surgen a la hora
de articular en la intervencion psicopedagogica, en las entrevistas y cuestionario
se expresa como debilidad en esta articulacion la falta de profesionales
psicopedagogos en la escuela que pueda acompafiar el proceso dentro de la
institucién, articulando las estrategias y herramientas que necesitan estos nifos
para lograr un proceso de aprendizaje significativo. Asi también, permitiria crear
redes que favorezcan la articulacion entre la escuela, familia y equipo de
orientacion escolar, posibilitando la construccion de los aprendizajes y la puesta
en marcha en los distintos contextos en los que los nifios se desenvuelve.

Ademas de servir de soporte ante inquietudes o desafios en la institucion.

Las practicas psicopedagogicas observadas en el contexto de
intervencién de nifos con TEA se presentan solo en los equipos externos, y de
ahi se hacen extensivas a las familias y a las escuelas. De este modo, las
intervenciones realizadas en terapias o en la clinica sirven de orientacion,
organizacion y anticipacion dentro del ambito escolar y familiar. Se debe tener
en cuenta que es necesario para los nifos, con estas caracteristicas, el trabajo
sostenido en la anticipacion, el uso de imagenes, la elaboracién de agendas y
rutinas que facilitan la organizaciéon en el tiempo y en el espacio, ya que
benefician la compresion de distintas situaciones, disminuyen la ansiedad
favoreciendo la autorregulacion, siendo un punto importante para que el nifio sea

permeable a nuevos aprendizajes.

Se plantea como sugerencia para futuras investigaciones el
reconocimiento de la importancia del psicopedagogo dentro de las politicas
publicas, areas de salud y educacion, pensando en la riqueza y en los aportes
que desde la profesion se pueden realizar en funcion de los procesos de
aprendizajes estableciendo redes de trabajo y contencidn, que facilitarian los

procesos de inclusion en las distintas areas y contextos en los cuales se
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desenvuelven las personas con esta singularidad, teniendo en cuenta que es el

TEA es una condicion de vida.
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APENDICE

1. Protocolo consentimiento informado de participaciéon

Consentimiento Informado de Participaciéon Por el presente documento se

solicita su participacion de la investigacion titulada
CUYA reSPONSADIE €S .. v DNI

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacion de la tesina para
obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran

Rosario. El objetivo principal de esta investigacion es

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran las siguientes actividades

La participacion de este proyecto es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley No.
25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y soélo seran

utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio. Habiendo leido

y comprendido lo escrito anteriormente, YyO...........coiiiiiiiiiiiiiiinn.
DNI ..o acepto participar de la presente investigacion.
Firma, aclaracion y DNI Lugar y fecha:
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2. Protocolo de entrevista semi estructurada

Nombre del entrevistado:

Lugar de trabajo:

Rol que desempenia:

1- ¢ Cuantos estudiantes con TEA asisten a la institucion?

2- ;Cuales son las caracteristicas en la integracion de estudiantes con TEA?

¢ Qué se observa en el desenvolvimiento de estos estudiantes en la institucion?

3- ¢ Como se da la vinculacion de los estudiantes con TEA con sus pares, qué

aspectos se observan como destacables?

4- ; Qué profesionales institucionales o externos intervienen en este proceso?

5- ;,Qué otro profesional considera podria unirse a la optimizacion de los

procesos de integracion?

6- ; Qué podria aportar un psicopedagogo a este proceso de integracion?

7- ;,Como participa la familia en el proceso de integracion y por qué?

8- ;Se desarrolla PPI con todos los estudiantes con TEA? ;Cdmo y quienes

elaboran ese PPI?

9- Le interesaria agregar algo mas sobre la tematica que no le fue preguntado o

desea aclarar.
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3. Protocolo cuestionario

1. ; Como interpreta que se da el proceso de integracion de estudiantes con TEA

en la provincia?

2. ;Conoce algun plan de integracién para alumnos con TEA?

3. ¢ En su opinion qué caracteristicas deberia tener una escuela para integrar a

alumnos con TEA?
4. ;Conoce con qué recursos cuentan las instituciones escolares para incluir a
alumnos con TEA? ;Considera que los recursos usados en las instituciones

escolares facilitan los aprendizajes de los nifios con TEA?

5. Desde su experiencia como calificaria los procesos de integracion que le toco

atravesar.

6. ¢Cuadles serian los principales logros y desafios en este proceso de

integracion?

7. ¢ Las familias reciben acompafiamiento durante el proceso de integracién de

sus hijos? ¢ De quién?

8. ¢ Cual es el rol de la familia en el proceso de integracion?
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