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RESUMEN

La presente investigacion indaga la incidencia de la pandemia en los procesos
de adquisicion de lectoescritura de nifios y nifas del primer ciclo de escuelas
primarias. El trabajo se abordé desde una perspectiva cualitativa, de disefio
transversal, con alcance descriptivo no experimental, donde se realizaron
entrevistas semiestructuradas a agentes de educacion. Asi mismo, con alumnos,
se ha trabajado a través de una actividad enmarcada en cuestionarios auto
administrados. Dicha informacion condujo al analisis cualitativo, el cual permitio
construir y establecer las categorias en funcion del marco teérico. La informacién
brindada por docentes y directivos permite identificar las dificultades para
establecer contacto durante las condiciones establecidas a partir de la pandemia
Covid-19. Asi mismo, desde la institucion, se ponen a disposicidon diferentes
meétodos y recursos para llevar adelante las condiciones de educabilidad. El
trabajo con alumnos permitié ver que la mayor parte del grupo ha adquirido el

principio alfabético y la comprensién de algunas de sus funciones.

La presente investigacion permitioé vislumbrar que, independientemente de la
coyuntura excepcional y las experiencias vivenciadas por la comunidad
educativa en las diferentes instancias de pandemia Covid-19 se ha observado la
presencia de instancias de construccion pedagdégica que permiten identificar en

el grupo de segundo grado cierto grado de alfabetizacion adquirido.

PALABRAS CLAVES: Aprendizaje- Lectoescritura- Pandemia- Post Pandemia.
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Introduccién

En los ultimos tiempos el sistema educativo ha experimentado grandes
transformaciones debido a la emergencia sanitaria causada por el COVID-19. El
sistema educativo tuvo su mayor impacto en lo que respecta al cierre total de las

instituciones para dar lugar a una educacion mediada por pantallas.

La suspension del vinculo pedagogico, mas la realidad atravesada por cada
familia perteneciente a la comunidad educativa generé diversos impactos en los

aprendizajes de los nifios y nifias.

La forma de ensefiar cambid y obligd a los profesionales a adecuarse a ella,
la manera de aprender se vio modificada generando una escuela en cada hogar
que tenia mayores o menores posibilidades en tanto se hacian presentes los

medios tecnoldgicos y de la conectividad.

El presente trabajo pretende indagar los procesos de ensefianza aprendizaje
de la lectoescritura implementados tras las medidas que debieron ser tomadas
durante el contexto de pandemia por Covid-19 y las posibles modificaciones que
pudo atravesar dicho proceso, haciendo foco en el analisis de la lectoescritura
en tiempos de pandemia y sus consecuencias en el proceso de aprendizaje de

los alumnos de educacion primaria de la provincia de Salta, capital.

Si bien se trata de una coyuntura novedosa, se han destacado algunas
investigaciones y escritos que han abordado la tematica: Inicialmente los aportes
de Ferreiro & Teveroski quienes durante los afios 1974, 1975 y 1976 plasmaron
en el libro los sistemas de escrituras en el desarrollo del nifio, un intento por

explicar los procesos por los que los nifios aprenden a leer y escribir

Dentro de los aportes mas recientes, Martinez Méndez (2021) presenta una
investigacién cualitativa para conocer las practicas docentes en los procesos de
ensefanza y estrategias de lectoescritura implementadas durante la pandemia y
de este modo logra indagar acerca de las experiencias en las practicas docentes
sin ahondar en lo referido a las valoraciones del aprendizaje de los alumnos. Asi
mismo, Cervantes Holguin & Rojas Santos (2021) llevaron adelante un estudio

con el objetivo de recuperar la experiencia de docentes de primer ciclo de



educacién primaria en relacién a las practicas implicadas en los procesos de
alfabetizacion inicial en tiempos de emergencia sanitaria, lo cual en algun punto

centra la mirada en la experiencia desde la ensefanza.

En Argentina, Hoz et. al., (2021) y Cavallo Bertelet (2021) inician un recorrido
que apunta tanto a materiales producidos para el area de Practicas del Lenguaje
de provincia de Buenos Aires, principalmente los contenidos de lectura
orientadas a la adquisicion del sistema de escritura en los inicios de la
escolaridad primaria y las propuestas ofrecidas para garantizar el derecho a leer
y escribir; como a el desarrollo de perspectivas teodricas sobre la lectoescritura
en el proceso de ensefanza y aprendizaje, mediante una revision bibliografica
y material de estudio publicado. Intentando una aproximacion tedrica al concepto
de la lecto escritura y los factores que intervienen en dicho proceso,
fundamentalmente durante la pandemia y concluyendo que es necesario
comprenderlos con el propdsito de desarrollar un proceso de alfabetizacion y

potenciar habilidades.

A partir de este recorrido y teniendo en cuenta la proximidad del momento
historico por estudiar, se considera importante realizar una aproximacioén para
caracterizar el aprendizaje en tiempos de pandemia y su desarrollo, bajo
instancias sociales excepcionales que impacto en las trayectorias escolares de

las infancias de primer ciclo.

En este sentido, es sumamente relevante conocer la vivencia docente para
tomar conocimiento de las modalidades de ensefianza - aprendizaje de la
lectoescritura establecidas durante la pandemia, para asi avanzar hacia las
estrategias pedagodgicas implementadas para acompanar el proceso de la

lectoescritura.

La incertidumbre marcé a la sociedad toda y la escuela no quedd ajena a
esto. Ines Dussel, sefiala que este marco obligé a comprender que la educacion
es un fendmeno complejo y heterogéneo, donde se visibilizé con crudeza que no
estaba garantizada la disponibilidad tecnolégica. (Dussel, 2021) EI uso de
plataformas y nuevas tecnologias no era desconocido solo por los estudiantes y

las familias. Los docentes se enfrentaban también al desafio de implementar



nuevos modos de ensefianza que garantizaran el derecho a la educacion de las
infancias. Nunca antes esto habia pasado, a la vez que se ensefiaba también se
iba aprendiendo, afrontando desafios y los temores asociados a ellos. En este
sentido Dussel, plantea que las diferencias se observaron a nivel mundial, donde
se implementd un intento de educacion virtual a educacién remota con diferentes
combinaciones, como uso de redes sociales y algunas mas tradicionales como

textos, cuadernillos y el uso de la televisidon educativa. (Dussel, 2021)

Si bien los contenidos curriculares corresponden a los saberes esperados
para cada ciclo de educacién primaria, parte de la reconfiguracion interpelaba a
la comunidad educativa toda a priorizar calidad de contenido por sobre cantidad.
Promovia la construccion y/o el sostén de vinculos y la contencion de los
emergentes psicosociales que las familias vivenciaban alejadas de la escuela.
Tal como lo sefala la Resolucion N° 009/2020 que invita a reflexionar sobre los
principios fundamentales que sustentan la practica de ensefanza. Sin negar que
hay alumnos que no han logrado la vinculacidn sostenida con la escuela y se
vieron afectados notablemente. Las situaciones convocan a re-mirar conceptos
y re-significar la practica. (Circular n° 3/2020 Direccién General de Educacion

Primaria. Provincia de Salta)

La investigacién se estructura en tres grandes ejes; el marco tedrico que
desarrolla las categorias base que sustentan la investigacién, tales como: el
marco normativo establecido en tiempo de pandemia tanto a nivel nacional como
provincial para regir al sistema educativo, infancias constructoras de aprendizaje
como parte de los destinatarios de la investigacién, proceso de ensefanza-
aprendizaje, adquisicion y ensefianza de la lectoescritura; y los contenidos de lo

Nucleos de aprendizajes prioritarios para primer ciclo de ensefianza primaria.

En segunda instancia se encuentran las consideraciones metodoldgicas,
donde se consigna el enfoque cualitativo de la investigacion, no experimental de
tipo transversal y descriptivo, ya que el mismo se realizd en un tiempo

determinado no generando manipulacién de variables (Sampieri, 2014).

La poblacién estudiada fueron 21 estudiantes de primer ciclo de escuela

primaria de gestion publica y 11 docentes pertenecientes a la misma institucion.



Los datos de los estudiantes se obtuvieron mediante la observacion participante
de una actividad de lectoescritura presencial. La entrevista con docentes tuvo el
mismo caracter, sélo que se realiz6 de manera individual, y las entrevistas con
directivos se pautaron de manera virtual para que la totalidad del equipo de

investigacién pueda participar de las mismas.

Por ultimo, los resultados que revelan las categorias de analisis establecidas
desde los docentes y los alumnos en lo que refiere directamente a la situacion
de ensefianza aprendizaje en tiempos de pandemia. La importancia o no de la
conectividad, y la compensacion alcanzada en etapas posteriores de semi

presencialidad.

Este trabajo, se presenta como un aporte de suma relevancia para la
psicopedagogia; si bien la muestra es pequefia, puede constituir como punto de
partida de futuras investigaciones que puedan establecer correlaciones entre

este momento historico mundial y los aprendizajes devenidos de él.



Marco Tedrico

1. Marco normativo

La epidemia de COVID-19 fue declarada por la Organizacién Mundial de la
Salud (OMS) una emergencia de salud publica de preocupacion internacional el
30 de enero de 2020. El 11 de marzo del mismo afio la OMS declaré el brote del
virus SARS-CoV-2 como una pandemia, refiriendo que la epidemia se ha
extendido por varios paises, continentes o todo el mundo, afectando a un gran

numero de personas.

En este contexto, Argentina declara emergencia sanitaria y el respectivo
aislamiento social preventivo y obligatorio (ASPO) y remite a cada ministerio a
establecer las condiciones en que se desarrollaran las labores y/o actividades de
escolaridad segun decreto 260/2020 y DECNU-2020-260-APN-PTE -
Coronavirus (COVID-19).

La provincia de Salta declara la emergencia sanitaria y dispone la
conformacién del Comité Operativo de Emergencia bajo decreto 250/20, con la
finalidad de atender la problematica vinculada a la prevencion, asistencia y
control del estado de emergencia sanitaria, integrado por representantes de

todos los Ministerios y presidido por la sefiora Ministra de Salud Publica.

Luego de la confirmacion del primer caso positivo, el gobierno de la provincia
de Salta decidi6é reunir al comité de crisis para evaluar los pasos a seguir. Tras
analizar la situacion, la maxima autoridad provincial determind, entre otras
medidas, la suspension de actividades escolares presenciales y el cierre de las
escuelas de gestion publica y privada de todos los niveles, desde el 17 de marzo
de 2020, mediante RCOE001-20.

A partir de que se efectivizo el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio, las
instituciones educativas implementaron una serie de recursos que fueron
mutando con el correr de los dias, ya que lo que inicié siendo un receso de

resguardo sanitario de 15 dias, terminé por extenderse a todo el ciclo lectivo


https://www.infobae.com/coronavirus/2020/03/17/confirmaron-los-primeros-casos-de-coronavirus-en-salta-y-jujuy/

2020. Dentro de las opciones iniciales estuvieron las cartillas de actividades

generales y la implementacion de la red social WhatsApp como consultoria.

El recrudecimiento de las medidas de aislamiento generd que la circulacion
para la adquisiciéon del material fisico (fotocopias, cartillas) resulte altamente
dificultosa, y junto a eso, el miedo por el aumento de casos por conglomerado
en la provincia limité casi totalmente las posibilidades personales de los docentes
de acceder a sus alumnos por alguna via que no sea remota. Por lo cual los

términos educativos continuaron su camino desde la virtualidad absoluta.

A partir de circulares del Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y
Tecnologia de la provincia se establecieron la conformacién de planes de accién
educativos en donde cada escuela, a través de la realidad del contexto aula,
deberia establecer criterios de trabajo y contenidos. Dichos planes eran,
inicialmente quincenales, luego mensuales y a posterior se posicionaron como

constitutivos de la curricula del ciclo 2020.

El CFE a través de su Res 368/20 establece las pautas para la evaluacion,
acreditacion y promocion para los estudiantes que estan transitando la educacién

general obligatoria en tiempos de emergencia sanitaria.

El Ministerio de Educacion de la provincia a través de la Direccidn General de
Educacién Primaria establece en la Cir. N°003-20;
La acreditacion de aprendizajes correspondiente al ciclo 2020 y al ciclo lectivo
2021, se realizara sobre la base de los contenidos curriculares priorizados y
reorganizados para los ciclos lectivos 2020/2021, considerados como una
unidad. Se acreditaran niveles de logro alcanzados en las progresiones de
aprendizajes definidas en dicha reorganizacién. La calificacién es la traduccion
de la valoracion de resultados de aprendizaje en una escala arbitrariamente
construida (numérica 0 no numérica) que expresa una equivalencia entre
determinados niveles de logro y los valores de dicha escala. En tal sentido,

calificar o “poner una nota” no es evaluar; es soélo una forma de expresar un juicio



evaluativo que los y las docentes construyen sobre la base de Informacion
suficiente, variada y adecuada en relacién con: los aprendizajes que se quiere
promover, lo que se ha ensefiado y las condiciones de escolarizacién de cada
uno de los y las estudiantes. Se establece que a los efectos de la promocion y
de manera excepcional se considerara cada afio/grado escolar del ciclo 2020 y
el subsiguiente del ciclo 2021 como una unidad pedagodgica y curricular que
mantiene los propodsitos formativos definidos por los NAP para cada ciclo y area
de la escolaridad obligatoria. (Direccion General de Educacién Primaria, Cir

003/20, p.3)

Se promueve un registro descriptivo del proceso en una escala conceptual
que abarca: aprendizaje de inicio, en proceso y destacado, sin perder de vista el
contexto en el que dicho proceso se fue dando; acceso a la conectividad, tipos

de comunicacion (total, parcial, nula); entre otros.

Se sostiene la necesidad de ajustarse a las transformaciones dadas en el
desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizajes. Cambi6é el mundo,

cambiaron las personas y cambid la escuela.

Con muchas dificultades en lo que respecta a garantizar una trayectoria escolar
acorde a las expectativas, finaliza el ciclo lectivo 2020, bajo la caracteristica
excepcional de unidad pedagdgica con el 2021 con el unico objetivo de

garantizar los aprendizajes de los nifios y nifias en su maximo potencial.

1.1.1 Plan jurisdiccional para el retorno a clases presenciales en contexto de
pandemia niveles educativos y modalidades educacién publica de gestion
estatal y privada provincia de Salta

El Plan Jurisdiccional para el retorno a clases presenciales en la educacion
obligatoria y en los Institutos de Educacion Superior de la Provincia de Salta, se

diseid en base a los acuerdos federales del CFE, Resoluciones N° 363/20,



364/20, 366/20, 367/20 y 370/20. También se consideraron las Resoluciones del
CFE N° 93/09, 103/10 y 174/12. Sera ambito de aplicacion en las instituciones
escolares de gestion estatal y privada de la Provincia, en todos sus niveles y
modalidades. El retorno a la presencialidad sera progresivo y por etapas,
considerando criterios socio demograficos, sanitarios y pedagodgicos en base a
un sistema bimodal, caracterizado por instancias de trabajo presenciales y no
presenciales. (MECCyT PSA, 2021)

El plan establece las pautas sanitarias, de organizacion escolar y pedagogica
que se consideran necesarias para el retorno a clases. La propuesta educativa
para la unidad pedagogica 20/21 centraliza los aprendizajes en las areas de
Lengua, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, sin que esto sea
excluyente del resto de las areas.

En el marco de las formas de escolaridad bajo la bimodalidad, los estudiantes
van a estar complementando su trabajo presencial con actividades no
presenciales (virtuales o a través de la asignacion de tareas/actividades para
realizar en el hogar, de acuerdo con las posibilidades y condiciones existentes).
Lo que requiere como paso ineludible en la planificacion, la definicion de tareas
que se desarrollaran no presencialmente, articulacion con las presenciales, su
seguimiento y evaluaciéon. Del mismo modo se debera contemplar también la
carga horaria docente, la distribucién del tiempo de trabajo presencial y no

presencial (virtual u otro), todo en el marco de la Res. CFE N° 367/20.

1.2 Infancias constructoras de aprendizaje.

A lo largo de la historia, la concepcion de nifio se ha ido modificando y
resignificando a la categoria de infancias, este concepto forma parte de un

proceso histérico y social.

La Convencion de los Derechos de los nifios, nifias y adolescentes reconoce
a estos como individuos con derecho de pleno desarrollo fisico, mental y social,
con derecho a expresar libremente sus opiniones, como también de preservar su

salud, supervivencia, desarrollo y progreso. El Estado debe garantizar la
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efectividad de todos los derechos reconocidos en la Convencién teniendo como

principio “el interés superior del nifio".

Al referir infancias y aprendizajes, desde la epistemologia genética, el
psicologo suizo Jean Piaget, se intereso por la construccion del conocimiento y
desarrollo generando aportes desde la psicologia infantil, que lo que llevd a
formular la pregunta: como se pasa de un estado de menor conocimiento a uno
de mayor conocimiento. Para responder al interrogante realiza un estudio
experimental que lo llevara a formular la teoria del conocimiento. Su concepcion
confluye en una teoria coherente entre el crecimiento neurologico, la influencia
de la vida social y cultural con el desarrollo de la inteligencia, subrayando la
interrelacion entre tales fendmenos. Sus anos de investigaciones le permitieron
afirmar que desde edades tempranas, el conocimiento no es copia pasiva de la
realidad externa, sino una creacion continua, es decir una asimilacién creadora
(Piaget, 1964).

Desde esta teoria, el punto de partida de todo conocimiento se encuentra en
las acciones. Piaget va a sefalar que a través de la accion, los objetos seran
incorporados por el sujeto a los esquemas existentes. Ademas, refiere que toda
accién, pensamiento o sentimiento responde a una necesidad, que equivale a un
desequilibrio. Los desequilibrios surgen del mundo exterior o interior donde el
sujeto busca un nuevo equilibrio cada vez con mayor estabilidad. Para el autor,
la accidon humana se basa en constantes reajustes y equilibramientos. Toda
necesidad e interaccion entre sujeto y objeto involucra los procesos que
denomind: asimilacion y acomodacion. El primero hace referencia a la atribucion
de significados e incorporacion de cosas y personas a la propia actividad del
sujeto. El segundo, se encuentra en relacion a la modificacion de los esquemas

en funcién del objeto y sus caracteristicas, es decir, al reajuste (1964)

Piaget (1964), distingue seis etapas en el desarrollo, que se caracterizan por
construcciones sucesivas con base en etapas anteriores. Las primeras dos: una
etapa caracterizada por reflejos y primeras emociones, y otra de primeras
costumbres motrices, organizacion de percepciones e inicio de sentimientos.

Una tercera etapa, de inteligencia sensorio motriz, anterior al desarrollo del
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lenguaje donde se inicia la conquista del universo practico. La cuarta etapa
corresponde a la inteligencia intuitiva o pre-operatoria, correspondiente a la
primera infancia, la cual se caracteriza por el inicio de las relaciones sociales y
el uso de la funcion simbdlica. La quinta etapa, corresponde a operaciones
intelectuales concretas u operatorias concretas y la ultima, a operaciones
intelectuales abstractas u operatorio formal y coincide con la formacién de la

personalidad, etapa de la adolescencia a la adultez.

Al hacer referencia al primer ciclo de escuela primaria, desde la teoria del
conocimiento se podria suponer que la mayoria de los nifios y nifas se
encuentran en la etapa de operaciones concretas, promediando las edades entre
los 7 y 12 anos. Esta etapa muestra aspectos complejos de la vida psiquica.
Desde el inicio, el nifio o nifila es capaz de cooperar con los otros, expresar y
complementar con otros puntos de vista, discutir y justificar. Se observa un
principio de reflexion, donde es posible pensar previo a actuar. Comienza la
descentracion y aparecen los juegos reglados. En esta etapa surgen nuevas
formas de explicacién, en un principio la causalidad fundamentada por el
principio de identidad, camino a una estructuracion de la realidad por la razon.
Los nifios y nifias que transitan por esta etapa de pensamiento comienzan a
justificar sus experiencias y conocimiento a través de la razén y presentan

conservacion de sustancia, peso y volumen.

En palabras de Piaget “estas nociones son el resultado de un juego de
operaciones coordinadas entre si en sistemas de conjunto y cuya propiedad mas
relevante, en oposicion al pensamiento intuitivo, es la de ser reversibles...”
(Piaget, 1964)

Tal como lo plantea el autor, la etapa mencionada tiene su base en el
encuentro, el compartir y cooperar, como también intercambiar y debatir,
fundamentalmente en la experiencia con otros. Si se tiene en cuenta que las
trayectorias escolares de los nifios se encuentran condicionadas por las medidas
socio sanitarias excepcionales durante 2020-2021 (ASPO-DISPO) se puede
inferir que la construccion del conocimiento en general y de la lectoescritura en

particular necesito ajustarse a las transformaciones y necesidades epocales.
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1.3 Procesos de ensenanza- aprendizaje

Desde la teoria constructivista, Marin (2001) plantea que ensefiar es tener en
cuenta conocimientos previos, promover conflictos entre los que se sabe y lo que
es necesario saber para escribir o comprender, ofrecer actividades orientadas y
con sentido, promover aprendizajes significativo, grupo de pares y brindar

oportunidad de reflexion entre lo que se sabe y lo que se aprende.

Avanzando hacia una concepciéon mas acabada sobre el aprendizaje, Sara
Pain (1983) lo conceptualiza como un proceso que se inscribe en la dinamica de
la transmisién de la cultura, a partir de la articulacion de esquemas. Este proceso
ocurre dentro de un momento historico (dimension social), en un organismo
(dimension bioldgica), etapa genética de inteligencia (dimension cognitiva) y el
Sujeto (dimensién funcion del yo). Define el aprendizaje desde una perspectiva

multifactorial.

En la misma linea, el aprendizaje se da en un proceso vincular en el cual
entran en juego cuatro niveles: el organismo, el cuerpo, la inteligencia y el deseo,
en este proceso hay una articulacion entre inteligencia-deseo en un equilibrio

asimilacion- acomodacién. (Fernandez, 1999)

Alicia Fernandez (2010) en su libro “Los idiomas del aprendiente” hace
referencia a los estilos singulares para construir aprendizajes y apropiarlos. Para
la autora, todo aprendizaje es en relacion, se da con otro ensefante, con el
objeto de conocimiento y con uno mismo. Es desde alli que cada sujeto
construira su particular modalidad de relacion, como “modalidad de aprendizaje”,
utilizando esquemas como marcos asimiladores que se ponen en accion frente
a las diferentes situaciones. Considerando el concepto de modalidad de
aprendizaje, se ponen en juego nuevos procesos y opera como una matriz que

asimila y reconstruye cada particularidad que acontece.

La autora sostiene que una modalidad de aprendizaje saludable es aquella que
puede hacer uso y elegir entre las herramientas con las que cuenta para afrontar
las nuevas situaciones. Toma los conceptos de Piaget en relacion al equilibrio

entre asimilacién y acomodacion, pero no en términos de adaptacién sino como
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la dinamica saludable para los aprendizajes. Hace referencia al equilibrio como
la posibilidad ilimitada de variaciones, modificaciones y movimientos entre la

paridad, asimilacion — acomodacion. (Fernandez, 2010)

El contexto de pandemia y pos pandemia invitd a reflexionar con qué
herramientas los nifos enfrentarian los diferentes escenarios educativos que se
les presentaban y de qué manera pudieron construir modalidades de aprendizaje

lo suficientemente saludables.

1.4 Adquisicién de la lectoescritura

A lo largo de las ultimas décadas, el concepto de “lectoescritura” se fue
posicionando como protagonista de la educacion temprana y los aprendizajes
que se generan en ella. Desde la década del 70 Ferreiro y Teberosky (1999),
llevaron a cabo una investigacion sobre los procesos de adquisicion de la lengua

escrita teniendo en cuenta a los sujetos desde sus propias experiencias.

En este sentido, Emilia Ferreiro (1992) define la adquisicion de la lectoescritura
como un proceso, este es entendido como un camino que los sujetos recorren

hasta llegar a comprender las caracteristicas y funciones de la escritura.

Desde la teoria constructivista, las infancias van al encuentro con la escritura
como objeto de conocimiento. Desde esta perspectiva tedrica, el sujeto es activo

y considerado como sujeto del aprendizaje, es decir: un sujeto cognoscente.

Los procesos de aprendizaje no dependen de los métodos, estos no crean
aprendizajes, pueden facilitarlos u obstaculizarlos. El conocimiento es propio del
sujeto ya que es productor del mismo en tanto sujeto activo. La autora plantea
que el sujeto activo va a interactuar con los objetos, reformula, categoriza,

hipotetiza, reorganiza etc. segun su nivel de desarrollo.

Kaufman (1991) plantea, desde la visién constructivista e interaccionista, que
los nifios construyen el mundo y dan significado a partir de las interacciones con
este. Donde van estructurando los instrumentos intelectuales a través de los

mecanismos de asimilacion y acomodacion, ampliando y modificando los
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esquemas con los que cuenta cada sujeto. La autora sostiene que el aprendizaje
es singular en su construccion. En el caso de la lectoescritura, sera a partir de
una intervencion externa mediante una propuesta con intencionalidad de

construcciéon de conocimiento.

Retomando los aportes del trabajo de Ferreiro y Teberosky (1999) las autoras
interpretan que las infancias, previo al encuentro con la lectoescritura, van
creando sus hipotesis acerca del sistema de representacion. En este proceso de
adquisicion, van incorporando sucesivas formas de diferenciacion en la

representacion de la lengua escrita.

En este sentido, sefalan tres grandes periodos: el primero es la diferenciacion
del sistema de escritura de otros sistemas de representacion, el segundo: logran
diferenciaciones dentro del sistema de escritura y un tercer periodo donde

comienzan a diferenciarla, a través de pautas sonoras del habla.

Respecto de las investigaciones que llevaron adelante Ferreiro y Teberosky
compiladas por Goodman (1992) acerca del desarrollo de los procesos de
construccion, se distinguen tres grandes niveles del desarrollo en la

alfabetizacion:

Primer nivel: distincién entre representaciones graficas. Los nifios y nifias
reconocen muy rapidamente dos de las caracteristicas del sistema de escritura,
sus formas arbitrarias y el orden lineal. A partir de la diferenciaciéon surge un
nuevo principio organizador donde pueden dar cuenta de que las letras se
utilizan para representar algo del mundo, aqui comienzan a examinar cémo estas

se organizan y cuales son sus condiciones para que “puedan decir algo”.

Segundo nivel: Reconocimiento de variaciones cualitativas y cuantitativas
llevan al reconocimiento y diferenciacion entre escrituras, sin analisis de la pauta

sonora.

Tercer nivel: Corresponde a la “fonetizacion” de la representacion escrita, gran

parte de la informacion es brindada por el contexto. Las infancias
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hispanoparlantes construyen tres hipotesis bien diferenciadas: silabica, silabico-

alfabética y alfabética.

En el nivel de hipdtesis silabica, pueden controlar desde lo cuantitativo, es decir
colocan tantas letras como silabas. Desde lo cualitativo, son capaces de buscar
letras similares para escribir palabras de similar valor sonoro, aqui comienza el
camino hacia el reconocimiento sonido-grafia. La autora sefala que de la

siguiente manera:

Desde el punto de vista cognitivo, la hipétesis silabica representa el primer
intento para resolver un problema muy importante y general: el de la relacién
entre el todo (la cadena escrita) y las partes constituyentes (las letras). Las partes
ordenadas de la palabra oral, sus silabas, son puestas en una correspondencia
uno a uno con las partes ordenadas de la cadena escrita, sus letras. (Ferreiro,
1985).

En la etapa silabico-alfabética los nifios y las nifias continuan utilizando letras
como silabas y comienzan a probar otras combinaciones mientras intentan

asociar algunos sonidos con las letras (fonemas).

En un nuevo proceso constructivo arriban a la hipétesis alfabética, donde
comprenden el sistema alfabético sin llegar a controlar la ortografia. Comprenden
las similitudes y diferencias sonoras de las letras y bajo ese principio hacen uso

de su sistema de escritura.

1.5. Ensenanza de la lectoescritura

Desde el punto de vista de Fernandez, (2010) la modalidad de ensefianza se
relaciona con la posibilidad de mostrar y considerar al otro como aprendiente.
Al igual que la modalidad de aprendizaje, esta corresponde a un modelo
relacional entre el que conoce, el aprendiente y el objeto a conocer. Ademas
requiere del propio reconocimiento del sujeto como autor, una determinada

relacion con el saber, la experiencia y deseo de sostén.
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La autora utiliza los términos mostrar, guardar, esconder, ocultar, exhibir y
desmentir para hacer referencia a cuatro modalidades de ensefianza. Sehala
ademas, que una modalidad de ensefianza saludable se relaciona con el mostrar
y el guardar lo que conoce. Los enseiantes deben brindar el espacio para que
nifos y nifias sientan o reconozcan que ellos también pueden ensefar algo a los
otros, esta posicidn la asumen los nifios soélo si el adulto logra ubicarse en el

lugar de aprendiente.

Desde esta postura afirma: “que una modalidad de ensefianza saludable se
corresponde con una modalidad de aprendizaje saludable...” (Fernandez, 2010,
p.130) alude a la construccion en reciprocidad donde se establece una relacion

de suplementariedad.

La escuela es el lugar de importancia donde las infancias pueden reconocerse
como conocedores, con posibilidad de experimentar algo propio, diferenciandose
de lo familiar ya que para pensar necesita diferenciarse. Una escuela que
promueva la circulacion de la palabra, que tome como valido el relato de los
aprendientes y favorezca su autoria de pensamiento. La idea de autoria refiere
a la alegria de ser autor del propio aprendizaje, es el reconocimiento en uno

mismo como protagonista del proceso y construccion.

Es el proceso de ensefianza en general y el de la lectoescritura en particular el
que permite abrir una ventana al conocimiento formalizando y sistematizando
con el fin de que las infancias continien y amplien sus horizontes dentro del

aprendizaje.

Tomando los aportes de Contreras & Gomez (2019), desde la ensefianza de
la lectoescritura establecen la visualizacién del método global desde una
diversificacion de recursos, caracterizado por la identificacién de unidades con

significado completo y con sentido real para el alumno.

En la misma linea, Guevara Guadron (2006) expresa que el método global de
Ovidio Decroly posee caracteristicas acordes a las aplicadas a la ensefanza
actual. Afirma que solo se puede aplicar el método Global analitico en la
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lectoescritura si toda la ensefianza concreta e intuitiva se basa en los principios
de globalizacion, en el cual los intereses y necesidades de las infancias son
vitales cuando se utilizan los juegos educativos que se ocupan COmoO recursos

complementarios para el aprendizaje de la lectoescritura.

El método global analitico es el que mejor contempla las caracteristicas del
pensamiento del nifio que ingresa en primer grado, porque a esa edad percibe
sincréticamente cuanto le rodea, percibe antes, mejor y mas pronto las

diferencias de formas que las semejanzas.

Las etapas del método son cuatro. La duracion, amplitud e intensidad de las
mismas dependen del grado de maduracién total: la capacidad imitativa, el tipo
de inteligencia, la ubicacion en el tiempo y el espacio, el dominio del esquema

corporal, etc., que el grupo posea.

La ensefanza de la lectura y escritura debe partir del caudal del lenguaje oral
que el nifio trae al llegar a la escuela, el cual se ira enriqueciendo gradualmente

a través de sucesivas etapas.

Los signos dentro de las palabras tienen un sentido, y de su presentacion
escrita son transformados en sonidos hablando, y el hecho de comprender
enteras las palabras y la oracién permite una lectura inteligente y fluida desde el

principio. (Guevara Guadron, 2006)

1.6. Nucleos de aprendizaje prioritario (N.A.P) primer ciclo de educacién

primaria.

Los nucleos de aprendizajes prioritarios en los establecimientos educativos
refieren a un conjunto de saberes que, al ser incorporados como objetos de
ensefanza, contribuyen a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades

cognitivas, expresivas y sociales de los nifios.

En lo que compete al area de lengua del Primer ciclo de E.G.B./Nivel primario.
La escuela ofrecera situaciones de ensefianza que promuevan en los alumnos y

alumnas instancias de construccién de aprendizajes relacionadas con la
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comprension de algunas funciones de la lectura y la escritura por medio de su
participacion; la escucha, comprension y disfrute de diversos textos narrativos;
la lectura de narraciones, poesias, descripciones y exposiciones, consignas de
tarea escolar e instrucciones, empleando estrategias adecuadas a los diversos
propdsitos que persiguen los lectores; la ampliacion del vocabulario a partir de
situaciones de comprension y produccion de textos orales y escritos. (N.A.P.,
2004)

Respecto a la escritura se pondera la autonomia de la misma o en colaboracion
con el docente, la escritura autonoma de palabras y oraciones que conforman
textos respetando las correspondencias entre sonidos y letras, trazando letras
de distinto tipo, separando las palabras en la oracién e iniciandose en el uso del
punto y la mayuscula después del punto. La participacion frecuente en
situaciones de revision de las propias escrituras para evaluar lo que falta escribir,

proponer modificaciones y realizarlas. (N.A.P., 2004)
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2. METODOLOGIA

En esta investigacion se tomdé un enfoque metodolégico cualitativo de
acuerdo a Hernandez Sampieri (2014), quien sostiene que las investigaciones
cualitativas se caracterizan por generar preguntas y desarrollar hipétesis durante
todo el proceso de recoleccién y analisis de datos, incluidas las instancias
anteriores y posteriores a la misma, con el objetivo de establecer la importancia
de las preguntas de investigacion para luego pulirlas y llegar a una respuesta.
De esta manera el acto indagatorio, es dinamico entre los hechos y las

interpretaciones.

2.1. DISENO Y ALCANCE

El disefio de la presente investigacion es de tipo no experimental, en tanto no
se manipulan variables sino que se observan los fenomenos tal cual acontecen.
Los estudios de disefio no experimental se caracterizan por que no se construye
una situacion que va a ser alterada o modificada con fines de estudio, sino se
trabaja con variables ya existentes que no son manipuladas ni se influye sobre

ellas y sus efectos (Hernandez Sampieri, 2014).

Ademas, se trata de un disefo de tipo transversal, como plantea Hernandez
Sampieri (2014) ya que los datos que se recolectan responden a un unico y
determinado momento, analizando las variables observadas desde la

interrelacion existente entre ellas.

El alcance de la investigacion es descriptivo, ya que no se pretende explicar
relaciones en términos de causa y efecto, ni generalizar resultados a la totalidad
de la poblacion, sino caracterizar y describir la singularidad de la adquisicion de

la lecto escritura en tiempos de pandemia. (Hernandez Sampieri, 2014)
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2.2. PARTICIPANTES

La muestra del presente estudio esta conformada por once docentes, dos
directivos y un grado de veintiun alumnos de primer ciclo de un establecimiento

educativo de gestion estatal de la provincia de Salta, Capital.

2.3. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Para relevar los datos se utilizé la entrevista semiestructurada, Hernandez
Sampieri (2014) plantea que es una propuesta de interaccion con una guia, de
preguntas para recabar informacién acerca de los procesos de ensehanza
aprendizaje de la lectoescritura, conocer y construir significados. Este tipo de
entrevistas ofrece la posibilidad de repreguntar o afadir preguntas a la guia con

el fin de ampliar la informacion.

Las entrevistas fueron estructuradas con preguntas guias, con la suficiente
flexibilidad para reformular, anadir u omitir preguntas en funcién de las

respuestas de los participantes. (Se adjunta modelo en Anexo N°1).

Con los estudiantes se llevd a cabo una actividad de lectoescritura a través
de la observacion participante. Marradi, Archenti y Piovani (2007) hacen
referencia al sondeo como un método de recoleccion de datos estandarizados.
(Apéndice N°2)

La presente investigacion se realizé a través de una actividad que propone
un cuestionario auto administrado. Los autores realizan una diferenciacion de
tres tipos de encuestas, la que respondio a la investigacion se relaciona con
aquellas que no requieren la presencia de investigadores por tratarse de un
cuestionario con escasas preguntas y consigna sencilla para ser completado de

manera autonoma. Marradi, Archenti y Piovani (2007)
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2.4. PROCEDIMIENTOS

Se establecid contacto con la institucion seleccionada para realizar la
presente investigacion, con el fin de acordar un primer encuentro virtual donde

se explicitaron los objetivos y la metodologia del trabajo.

El dia del encuentro se envid los archivos correspondiente al consentimiento
informado, que se adjunta en la seccion “anexos”, a la institucion y a los alumnos
que formen parte del proceso, estos ultimos requirié de la autorizacion por parte

de madres, padres o tutores para participar de la actividad planteada.

Se acordd dia y horario con agentes educativos a fin de llevar adelante las

entrevistas y la propuesta a los alumnos de una clase.

Las entrevistas a docentes, se llevaron a cabo en la institucion de manera
presencial donde llevan adelante las actividades laborales. La modalidad fue
individual y la duracion de las mismas llevo alrededor de 20 minutos cada una,

aproximadamente.

Las entrevistas con directivos se realizaron a través de un encuentro por la
plataforma zoom, en la misma participdé cada uno de los entrevistados en un
encuentro virtual en forma individual junto con el equipo de trabajo que llevd

adelante el proyecto.

Cabe destacar que el establecimiento educativo en el cual se llevé a cabo la
presente investigacion forma parte de una comunidad perteneciente a sectores
semi rurales, inmersa en un contexto de vulnerabilidad, con familias analfabetas
que trabajan en granjas y fincas de las zonas cercanas. Con acceso limitado al
uso de herramientas informaticas y conectividad. La principal caracteristica
radica en que los estudiantes no cuentan con un constante acompafamiento de
su trayectoria escolar por parte de las familias, tanto por cuestiones cognitivas
como por las extensas jornadas de trabajo en el campo. Es por eso que es la
escuela quien responde las demandas propias de los estudiantes tanto en el

apoyo escolar, acompanamiento familiar y contencion emocional.

22



La actividad de los nifios, se realizé luego de contar con la autorizacion de
los adultos responsables. Se llevo a cabo en el aula, haciendo entrega de la
actividad al grupo de alumnos presentes, quienes la realizaron en forma

individual.

Los materiales que se utilizaron fueron; grabadora de audio para las
entrevistas presenciales, computadora con acceso a internet y fotocopias

impresas en papel para cada uno de los alumnos.

Con el objetivo de respetar el protocolo sanitario por Covid 19 los estudiantes

utilizaron sus propias lapiceras o lapices.

2.5. ANALISIS DE DATOS

Tomando los aportes de Hernandez Sampieri (2014), el analisis de datos
consiste en estructurar la informaciéon recolectada, en este caso de las

narraciones de los entrevistados y la escritura propuesta para los nifios.

Los datos se analizaron de manera cualitativa, mediante la organizacién de
categorias teniendo en cuenta las particularidades encontradas en las
entrevistas y actividades propuestas a fin de otorgarles sentido, interpretarlas y

explicarlas.

3. RESULTADOS

3.1 Entrevista Docentes

En el presente apartado se ponen en evidencia las categorias conceptuales
producto del trabajo realizado donde se recabd la informacion a través de un
intercambio guiado por preguntas. La muestra se compuso de 11 docentes y 2

directivos.

El analisis de la informacién brindada en las entrevistas parte de las
respuestas de los entrevistados, las mismas se agrupan en categorias a partir

de las diferentes experiencias vividas en relacién a las medidas sanitarias
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impuestas durante la pandemia y el paulatino retorno a la presencialidad. Estas
se relacionan con las estrategias didacticas y dificultades observadas en los

procesos de ensefianza aprendizaje, entre otras que se detallan a continuacion.

Proceso de ensefnanza aprendizaje de lectoescritura durante el
Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio: Refiere a las condiciones de
educabilidad generadas durante el periodo de aislamiento social preventivo y
obligatorio. En este periodo se evidenciaron dificultades en relacion a las
competencias, al proceso de ensehanza-aprendizaje y de evaluacion de los
aprendizajes de la lectoescritura, siendo la conectividad el obstaculo existente

durante la situacién novedosa.
En palabras de los docentes:

“A mi por ejemplo me cuesta mucho todo lo que es tecnologia, el tema
computacion, me costé ensefar [...] No es lo mismo a nivel afectivo, social, el
contacto alumno-docente. De repente estabas limitada si tenias un buen

internet o no y si el alumno tenia internet...” (D.2)

Tanto los alumnos y alumnas como los docentes son piezas fundamentales
en el proceso de ensenanza aprendizaje, sin embargo el contenido y las
variables ambientales tienen una gran influencia en la adquisicion de nuevos

conocimientos.

La ensefianza se detuvo en relacidon a la incertidumbre social que se
presentaba respecto a la continuidad o no del funcionamiento escolar, y junto a
esta pausa de la ensefianza, se presento la interrupcion de los aprendizajes, sus

contenidos y vinculos.
En palabras de los docentes:

“..Al no tener indicaciones claras de como seguir ensefiando nos costaba

tomar decisiones sobre qué hacer con los chicos...” (D.11)
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La institucion escolar tuvo que adaptarse a esta nueva modalidad,
reconfigurando sus propios procesos internos de aprendizajes y sorteando las

limitaciones que presentaban estos nuevos saberes.

La escuela acompaind estas instancias desde diversas capacitaciones a
docentes en relacion a la familiarizacion y trabajo con los medios de
comunicacion digital. Como asi también, en lo referente a las nuevas formas de
relacionarse con los alumnos para transmitir las actividades para alcanzar los

contenidos escolares.
En palabras de los docentes:

“..y ahi, parecia todo un éxito hasta que tuvimos que rendir cuentas de los
resultados en cuanto al aprendizaje y conexion. Cuando tuvimos que ver

cuantos chicos teniamos conectados...” (Directivo)

“..lo principal era no perder el contacto con los chicos y lo sequndo, no menos
importante, el tema de la ensefianza aprendizaje |...] frente a la no conexion
fue necesario readaptarnos y cambiar la metodologia o la forma de cuidar a los

alumnos...” (Directivo)

Estrategias pedagdgicas utilizadas durante el Aislamiento Social
Preventivo y Obligatorio: Durante ese periodo de tiempo se utilizaron diversos
recursos pedagodgicos materiales o virtuales que viabilizan la ensefanza
facilitando los aprendizajes. Entre ellos, el pasaje de plataformas virtuales a
grupos y mensajes de WhatsApp como también cartillas ministeriales e
impresiones digitales con el fin de fortalecer el vinculo y acompanar los
aprendizajes. En lineas generales se observo algun alivio en relacion a los kits
educativos, ya que permitido el acercamiento de las familias a la escuela y
viceversa, que a su vez posibilitaron la entrega de las actividades realizadas en

el hogar.

Las estrategias utilizadas con el objetivo de sostener el vinculo y promover
los aprendizajes se relacionaron con soportes graficos, fichas interactivas y
actividades ludicas. Se destaca la necesidad de sostener el vinculo y establecer
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el mismo a través de los medios disponibles con el objetivo de no perder contacto

escuela-familias.
En palabras de los docentes:

“..en el mes de mayo llegaron los kits educativos [...] por suerte teniamos los

domicilios en el cual se le acercaba la cartilla...” (Directivo)

“..durante el aislamiento al principio se optd por el uso de cartillas que se
enviaban a las casas o se retiraban de la institucion, [...] imposibilidad de
retomar las clases tuve que recurrir a los grupos de WhatsApp, [...] después de
las vacaciones de julio opte por video llamadas o zoom siendo estas ultimas

poco productivas, quedandome con video llamadas personalizadas...” (D.11)

Dificultades observadas en los alumnos durante el Aislamiento Social
Preventivo y Obligatorio: se consideran como barreras para el aprendizaje y la
participacion que pudieron afectar y/o limitar la escolaridad ya sea por carencias
materiales respecto a medios tecnolégicos (wifi, teléfono, uso de pc) o por
condiciones cognitivas que pueden afectar mecanismos de comprension o
razonamiento, entre otros. De las entrevistas con docentes surge la
preocupacion por la continuidad de la ensefianza, como asi también los
obstaculos para evaluar los procesos y especialmente las condiciones de

conectividad.
En palabras de los docentes:

“En virtualidad resulté algo dificil, ya que la conectividad ha sido un gran
obstaculo, las actividades entregadas, en muchas ocasiones no se

realizaban...” (D.1)

“..no se podia visualizar el proceso de escritura autbnomo o era muy breve...
(D.3)”

Proceso de ensenanza aprendizaje de lectoescritura durante
semipresencialidad: se relacionan con las condiciones de educabilidad

generadas durante el periodo de ensefianza aprendizaje a partir del paulatino
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retorno a la presencialidad, distribuidos en burbujas con frecuencia semanal
alternada y una concurrencia de 2 y 3 dias a la semana. De las entrevistas, surge
que los docentes consideran de relevancia el regreso al aula, destacando el
abordaje de la lectoescritura en grupo reducido, el cual permitiria el
acompanamiento individualizado. Por otro lado, una minoria lo considera como

una falta de continuidad en tal proceso debido a la alternancia en la asistencia.
En palabras de los docentes:

“..Beneficioso, mayor acompafiamiento...” (D.1)

“Burbuja, (...) ensefianza personalizada...” (D.4)

“..Permiti6 mayor acercamiento demostrando la necesidad de encuentro entre

pares sin dejar de lado el uso de las Tics...” (D.8)

Estrategias pedagdgicas para el aprendizaje de lectoescritura durante la
semipresencialidad: refiere a los recursos pedagogicos materiales o virtuales,
que viabilizaron la ensefanza facilitando los aprendizajes. De la informacién
proporcionada surge que el trabajo con grupo reducido permitio identificar y
acompanar de acuerdo a la singularidad de cada alumno en cuanto a sus
aprendizajes. En este sentido las estrategias implementadas fueron adaptar las

propuestas en relacion a cada alumno.
En palabras de los docentes:

“la presencialidad parcial de la burbuja, permitio la revision permanente de lo
visto, la priorizacion de contenidos, se adquiri6 mayor seguridad en el uso de
medios digitales tanto para el docente como los alumnos, la lectura de novelas
que favorecio la comprension, la imaginacion la escucha atenta, las actividades

de comprension, el borrador y produccién final” (D 8)

“Se adecuaron las actividades de acuerdo a las posibilidades de cada
uno.”(D.5)
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Dificultades observadas en los alumnos durante el semipresencialidad:
relacionadas con las barreras para el aprendizaje y la participacion que pudieron
afectar y/o limitar la escolaridad ya sea por carencias materiales respecto a
medios tecnoldgicos (wifi, teléfono, uso de pc) o por condiciones cognitivas que
pueden afectar mecanismos de comprensién o razonamiento, entre otros. El
regreso a las aulas de manera alternada en grupos reducidos puso en evidencia
las desigualdades y necesidades en relacion a los aprendizajes. Por otro lado, la
interrupcidn de la continuidad pedagdgica relacionada a la asistencia intermitente de
estudiantes, se constituyé como un obstaculo significativo en las trayectorias

escolares.
En palabras de los docentes:

“..El trabajo con burbujas también resulto dificil ya que cortaba la continuidad

en el proceso de aprendizaje” (D.7)

“Asimetrias en los aprendizajes debido a la intervencion de algunas familias y/o

ausencia de colaboracion en otras” (D. 6)

Proceso de ensenanza aprendizaje de lectoescritura durante la
Presencialidad: relacionada con las condiciones de educabilidad generadas
desde el mes de septiembre 2021, a partir de la vuelta a la presencialidad y la
asistencia a clases del grupo completo de lunes a viernes. Del trabajo con los
entrevistados surge por un lado, la observacion de vinculos e intercambio entre
pares dentro del grupo completo y por el otro, la necesidad de reorientar la

mirada del docente a la grupalidad y el aprendizaje colaborativo.
En palabras de los docentes:
“Mayor desenvolvimiento grupal y pedagogico...” (D.5)

“..Se notaba el cambio, aquel que participaba en burbuja pequenfia, ya no lo
hacia tanto cuando estaba en burbuja grande [...] también era una manera de

trabajarlo con los docentes, de continuar dandole confianza |[...]También el
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tema de los problemas entre alumnos, las relaciones interpersonales que

comenzaron hace un mes...” (Directivo)

Estrategias pedagodgicas en el proceso de ensehanza aprendizaje de
lectoescritura durante la presencialidad: Durante este periodo se utilizaron
diversos recursos pedagogicos materiales y digitales con la finalidad de viabilizar
la ensefianza facilitando los aprendizajes compartidos. Este contempla
fundamentalmente el trabajo en grupalidad, la posibilidad de ofrecer actividades
que favorezcan a la participacion, escucha y ayuda mutua, asi como la necesidad

del rearmado de rutinas escolares y aulicas.
En palabras de los docentes:

“...se llevaron a cabo actividades grupales que dieran lugar al aprendizaje

colaborativo y ayuda mutua...” (D.1)

Dificultades observadas en los alumnos durante el proceso de
ensefnanza aprendizaje de lectoescritura durante la presencialidad: se
relacionan con barreras para el aprendizaje y la participacidn las cuales
necesitaron del trabajo individualizado durante el regreso a las aulas, si bien se
realizd un abordaje en grupalidad, este requiri6 de mayor presencia y

acompanamiento docente.

Otra de las dificultades que manifestaron los docentes, se relaciona con el
proceso de evaluacion y calificacion, el mismo refiere al cambio de la evaluacién
cuantitativa (de 1 a 10) a la cualitativa: Aprendizaje de inicio (Al), Aprendizaje en
proceso (AP), Aprendizaje esperado (AE) y Aprendizaje destacado (AD) la cual
no lograba representar significativamente lo que la escuela transmitia, sumado

a las dificultades de comprension y aceptacion por parte de las familias.
En palabra de los docentes:

“...mayor presencia docente, menos dependencia de la familia en el proceso de

ensefianza y refuerzo de contenidos, mas vinculo con el estudiante...” (D.6)
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“Los alumnos y los padres esperan una nota numérica. Y la calificacion en
contexto de pandemia se califica su proceso de aprendizaje y la calificacion

numérica la adquisicion de los saberes.” (D.7)
“..La valoracion de los procesos es util para los docentes.

la calificacién no siempre es interpretada por flias...” (D.6)

3.2 Observacion participante Alumnos.

En el presente apartado se ponen en evidencia las categorias conceptuales
producto del trabajo realizado desde una observacion participante, donde se
recabo informacion a través de un cuestionario auto administrado por los
alumnos de segundo grado. Durante la observacion el equipo de investigacion
acompano la actividad propuesta a partir de la reiteracion y ampliacion de la
consigna, guiando a los alumnos que solicitaron intervencidon respecto a la

comprension y desarrollo de la misma.

Trabajo Autonomo, Comprension Y Produccidén Oral. Hace referencia a la
posibilidad de llevar adelante una tarea luego de una consigna grupal brindada

con claridad.

El grupo respondio a la consigna de manera heterogénea, dado que la mitad

llevé adelante la actividad planteada sin dificultad.

Por momentos fue necesario en pequefos grupos, la reiteracién de
consignas para que logren el desarrollo de la misma, observando la necesidad

de aprobacion por parte de los alumnos.

En casos puntuales, fue necesario el acompanamiento individualizado debido
a las necesidades de apoyo en relacién a la lectoescritura, situacion que fue

anticipada por el docente.

Incorporacion Principio Alfabético: Al inicio de la escolaridad es el docente
quien mantiene el rol activo en relacion a la lectoescritura, a medida que los nifios

van adquiriendo el dominio, van tomando mayor protagonismo. Esto se pudo
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observar en el grupo de trabajo, donde los alumnos se desempefaron ante la

propuesta de manera diversa.

Dado el registro de observacion:
e Alumnos que permanecen en silencio observando la actividad.
e Alumnos que levantan la mano solicitando ayuda.
e Alumnos que llevaron a cabo la actividad en silencio.

Lectura y escritura asidua: Se toma en cuenta el proceso en la adquisiciéon
de la lectoescritura, para el analisis se ha realizado una categorizacion entre las

preguntas dirigidas en relacion al texto y la produccion escrita.
En relacion a los alumnos que llevaron adelante la actividad se observa,;

Lectura: adecuada comprension de texto, lo que permitié responder a los

puntos uno y dos, esto se observa en la mitad del grupo.

Escritura: del mismo modo, el mismo grupo dio respuesta escrita en imprenta

minuscula, sin omisiones de grafemas e incorporacion de mayuscula.

Preguntas: ;Para qué les sirve la trompa a los elefantes? ; Cuales elefantes son

los mas altos y tienen orejas mas grandes?
En produccion de los alumnos:
“Para tomar agua y para respirar...” (A. 1)

“Para tomar agua y con su trompa la agsorben para alimentarse y ser
fuertes...” (A. 8)

“Los africanos...” (A. 13)

Produccion escrita: se vio reflejado en la construccion de tres oraciones,
teniendo en cuenta la escritura de palabras en oraciones, separacion de palabras

de las mismas y el empleo de mayusculas.
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En produccion de los alumnos:
“El elefante es muy grande y mui lindo...”
“El elefante es muy pesado...”
“El elefante tiene las horejas muy grandes...” (A. 6)

En las situaciones que debieron ser acompafiadas por las investigadoras se

observaron:

Respuestas a preguntas uno y dos: la necesidad de guia, repregunta,

organizacion espacial y/o apoyo fonoldgico.
En produccion de los alumnos:
“Afritico...” (A. 16)
“Para escuchar fuerte...” (A. 9)
“Los africanos y los asiaticos...” (A. 19)

Produccion escrita: se pudo observar en respuesta al punto tres; omisién de
grafemas en la escritura de palabras, como también dificultades en la produccién
de las oraciones con sentido al nombrar las partes del elefante, al repetir el inicio

de cada oracion o no completar la escritura de tres oraciones.
En produccion de los alumnos:
“Lo elefantes sno arandes” (A.7)

“oregas,las trompa,las patas” (A. 12).

Tomando como referencia la informacion brindada por los docentes respecto
a las caracteristicas de la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, se observa
en general que los principales obstaculos tuvieron relacién con la conectividad,

enlazando el aprendizaje de la lectoescritura con la posibilidad de vincularse o
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no, desde la virtualidad. Es decir, trasladando el aula a la pantalla. En términos
de Fernandez, la autora relaciona la modalidad de ensefianza saludable, con la
posibilidad de considerar al sujeto como aprendiente. Que el docente pueda
ofrecer (mostrar) y a su vez guardar algo para que el otro ensefie. (Fernandez,
2010).

Frente a esto la escuela focalizé en los aprendizajes prioritarios, definidos por
los NAP (2004) para disefar diferentes estrategias en lo que respecta a la
construccion de aprendizajes. Mientras desde el Consejo Federal de Educacién
se planteaban las pautas para la evaluacion, acreditacion y promocion, los
establecimientos escolares atravesaban dificultades para una evaluacién
objetivada y la no respuesta o devolucion de las actividades planteadas en

tiempo y forma.

A partir de lo mencionado, se observé la produccion escrita de los alumnos,
la cual puso en evidencia, un grado de alfabetizacién general acorde a los
objetivos pedagogicos planteados para el primer ciclo post-pandemia. En
términos de Ferreiro & Teberosky (1999), los alumnos se encuentran en la etapa
alfabética, donde llegan a comprender las similitudes y diferencias sonoras del
sistema de escritura. Del mismo modo se observaron particularidades como;
dificultades en la lectura auténoma, comprension lectora y conciencia fonolégica,
las cuales pueden estar asociadas no solo a las condiciones de ensefanza en
pandemia y post-pandemia, sino también a las dificultades en la adquisicion del
aprendizaje en la trayectoria escolar de los estudiantes observados. Tomando
los aportes de la teoria del conocimiento, este se da a través de la accién, Piaget
(1995) plantea que todo conocimiento es una asimilacion creadora. El autor
menciona que en las infancias los sujetos son activos, existiendo una
interrelacion entre desarrollo neuroldgico y la influencia sociocultural en la

construccion del conocimiento.

En este sentido, la vinculacion que hace la escuela entre aprendizaje y
conectividad por un lado, y la respuesta de los nifios en las diferentes

producciones, permite vislumbrar que no solo es necesario contar con la
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posibilidad de conexién a internet sino también con el conocimiento sobre el uso

de las TICs, lo cual involucra tanto a estudiantes como a docentes.

Si bien existe informacién y capacitacion docente sobre el uso de las TICs, la
aplicacion de las mismas en un contexto excepcional y desde la incorporacion
del espacio laboral hacia el interior de los propios hogares, condiciona los modos
y limita la planificacion docente, replanteando conocimientos propios desde,

incluso, el no saber.

Los resultados obtenidos permiten ver que la mayoria de los estudiantes inicio
su proceso de alfabetizacion bajo aislamiento social preventivo y obligatorio, sin
contacto ni acompafamiento presencial docente. Logrando asi transitar
resilientemente el proceso, generando instancias de alfabetizacién acorde a lo
esperado y mostrando que las mismas no llegaron a constituirse como barreras
para los aprendizajes; ya que se generaron, desde los actores de la comunidad
educativa, diversas instancias que fueron compensando las limitaciones
externas. Tal como lo plantea la teoria constructivista, las infancias van
construyendo y significando el mundo en el que viven, esto requiere de un sujeto
activo que pueda realizar los ajustes necesarios en pos de un equilibrio
saludable. En relacion al aprendizaje de la lectoescritura, esta es posible a partir
de la propuesta externa, que invite y permita la construccion de la misma.
(Kaufman, 1991).
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4. CONCLUSIONES:

El objetivo de la educacion no implica solo desarrollar aprendizaje cientifico,
histdrico o cultural, sino también formar personas que puedan vivir en sociedad,
proponer ideas o proyectos en funcidén del bienestar comun, desde un principio
de justicia y equidad, donde la transmisidon de saberes que la escuela propone
permite inscribirse en una historia, proyectarse en un futuro y construir
herramientas emancipatorias (Meirieu, 2013).

Parte importante de la base de la ensefianza tiene que ver con el vinculo
pedagogico que se genera a partir de la interaccion docente-alumno/a dentro del
aula, lo cual podra sostener o no la construccion de los aprendizajes.

El presente trabajo investigativo propone acercar consideraciones respecto a
la incidencia de la pandemia en la adquisicion de la lectoescritura de alumnos
del primer ciclo de educacion primaria, la cual transité por diversas condiciones
de educabilidad durante todas la etapas sociales vivenciadas por la pandemia
Covid-19.

En un primer momento, dichas condiciones determinaron procesos de
ensefanza y aprendizaje mediados por pantallas y dependientes de la
posibilidad de conectividad, repercutiendo directamente en las construcciones
realizadas sobre los aprendizajes. El retorno a las aulas y la socializacién con
pares, genero la posibilidad de trabajo colaborativo en un intento de sostener o

rearmar la continuidad en los aprendizajes.

Como se menciond anteriormente, los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la lectoescritura se vieron influenciados por el contexto y la coyuntura
excepcional, donde toda la comunidad educativa debié adaptarse a las diversas
formas de ensefar y aprender. Ferreiro (1992) sefiala que para que un alumno
adquiera lectoescritura, requiere de un sujeto activo con conocimiento propio y
no dependiente de los métodos, determinando asi la posibilidad de hipotetizar,
sintetizar y construir algo de lo propio siendo a su vez, sostenido por un otro.

Desde esa linea, la escuela implemento diversos recursos para dar respuesta

a las dificultades que se planteaban como; la continuidad del vinculo familia-
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escuela, la falta de conectividad, la escasa respuesta ante la presentacion de las
actividades propuestas, entre otras. El establecimiento educativo puso en
marcha estrategias para abordar el aprendizaje de la lectoescritura en los
alumnos. Las cuales atravesaron modificaciones, desde un intento de sostener
una clase virtual, a la necesidad de incluir grupos de WhatsApp, hasta llamadas
personalizadas con el objetivo de no perder contacto con los sujetos
aprendientes.

El regreso a las aulas permitié fortalecer los aprendizajes, ya que los mismos
se dan en un proceso vincular entre el ensefiante, objeto de conocimiento y el
sujeto que aprende (Fernandez 2010).

El trabajo en grupos reducidos sostiene una mirada personalizada,
atendiendo a cada alumno en su particular modo de construccion, es decir, como
sefala Fernandez (2010), su modalidad de aprendizaje. De esta manera la
escuela implemento estrategias que potenciaron el vinculo pedagdgico docente-
alumno y propiciaron el encuentro entre pares a través del trabajo en pequeros
grupos. Al mismo tiempo, atendieron a la singularidad de cada alumno. También
se enfrentaron a los obstaculos debido a la falta de continuidad que implicaba la
semipresencialidad en grupos reducidos, denominados burbujas y la asistencia
alternada.

A partir de lo mencionado anteriormente, se habilitaba una nueva etapa, ya
que toda la comunidad educativa se preparaba para el regreso pleno a las
escuelas después de vivenciar diferentes instancias sociales, atendiendo a la
situacion sanitaria del momento. Muchos fueron los interrogantes que se
generaron acerca de las condiciones para la adaptacion del grupo de estudiantes
a la rutina escolar diaria, si bien se consideraba la situacion pedagdgica, se dio
relevancia a la reconstruccion de los vinculos.

La observacion participante, permitid a la investigacion, dar cuenta de las
caracteristicas de lectoescritura de los alumnos de primer ciclo de educacién
primaria. Las mismas se relacionan con la adquisicion de la lectoescritura, ya
que un gran porcentaje de estudiantes logra comprender el principio alfabético
sin tener en cuenta aun la ortografia y signos de puntuacion (Ferreiro y
Teberosky 1999).
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Por otro lado el grupo necesité de la reiteracion de consignas, en algunos
casos la explicacion personalizada, y un grupo reducido de alumnos necesité del
acompanamiento en la lectura para generar andamiaje en las pautas sonoras
que establecen la escritura. (Ferreiro y Teberosky, 1999)

Mas alla de lo que implica el contexto excepcional en el que se desarrollaron
los aprendizajes del ciclo lectivo 2020 y 2021, se espera que los estudiantes de
primer ciclo incorporen el principio alfabético, accedan a la comprensién de
algunas funciones de la lectura y la escritura por medio de; la participacion,
escucha y produccion de textos, comprension del propdsito lector y la ampliacion
del vocabulario.

Para alcanzar los objetivos planteados y/o esperados, la Resolucién
N°363/20 propone tener en cuenta los procesos de reorganizacion institucional
y pedagdgica enmarcados en los disefios curriculares y nucleos de aprendizajes
prioritarios. (Resolucion CFE N° 363/2020). En este sentido, los resultados,
comparado con los obtenidos post pandemia, muestran la presencia de
instancias de construccion pedagogica cercanas a las esperadas.

Cabe destacar que las caracteristicas en el proceso de la adquisicion de
lectoescritura, se reducen a las observadas en el grupo muestra, constituyendo
asi una limitacion investigativa, por lo tanto extendiendo el numero de
participantes e instituciones educativas, se obtendria mayor representatividad de
la incidencia de la pandemia en los aprendizajes del primer ciclo del nivel
primario.

La presente investigacion puede situarse como parte del analisis de las
diversas instancias de aprendizaje suscitadas en contexto de pandemia, lo cual
permitira que la psicopedagogia pueda ampliar su objeto de estudio
trascendiendo al sujeto en situacion de aprendizaje para pensar nuevas
condiciones de educabilidad en contextos excepcionales.

De este modo se podria pensar en el siguiente interrogante: ¢ Las situaciones
de ensefianza aprendizaje requieren, indispensablemente, de la presencia de los
actores involucrados (ensefiante-aprendiente) en el contexto aulico para generar

un vinculo pedagoégico?

37



Frente a esto, es importante pensar en el aporte que la investigacion puede
realizar a la psicopedagogia desde un posible camino hacia la re
conceptualizacion del vinculo pedagogico mas alla de la presencialidad cara a
cara. Teniendo en cuenta que previo a la pandemia, en general, la formacion a
distancia se relacionaba con sujetos adultos. Sin embargo las experiencias por
las que atravesaron los alumnos en la adquisicion de la lectoescritura, requiere
de una mirada especifica desde la practica psicopedagdgica, con la finalidad de
brindar mayor conceptuacion respecto a los diferentes escenarios en los que
suceden los procesos de ensefanza-aprendizaje.

A partir del presente trabajo es que se ponen en relieve las dificultades que
presenta la escuela para hacer frente a los cambios, ya que la situacion sanitaria
por la que debié atravesar el mundo entero la impuls6 a abordar la tarea
pedagogica de diferente manera. No obstante, tanto desde la virtualidad como la
semipresencialidad o presencialidad plena, la ensefanza se impartia del mismo
modo con escasa posibilidad de cuestionarse y pensarse hacia su interior.

Es por lo mencionado que se considera necesario, repensar los vinculos
pedagogicos, importantes para la construccion de aprendizajes y sus formas
singulares de elaboracion, pero por sobre todas las cosas, para la construcciéon

de subjetividad en las infancias.
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6. ANEXOS.

6.1. INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS ALUMNOS-EJEMPLOS

LEER EL TEXTO Y RESPONDER.

LOS ELEFANTES

LOS ELEFANTES SON LOS ANIMALES TERRESTRES
MAS GRANDES QUE EXISTEN TIENEN UNA TROMPA
LARGA CON LA QUE RESPIRAN, HUELEN RECOGEN
COMIDA Y TAMBIEN ABSORBEN AGUA PARA
REFRESCARSE O BEBER

HAY DOS CLASES DE ELEFANTES LOS AFRICANGS
Y LOS ASIATICOS. LOS PRIMEROS SON MAS ALTOS
Y PESADOS QUE LOS SEGUNDQOS Y TIENEN OREJAS
MUCHO MAS GRANDES

RESPONDER:

1) (PARA QUE LES SIRVE LA TROMPA A LOS ELEFANTES?
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6.2 INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS DOCENTES
(EJEMPLOS)

ENTREVISTA DOCENTES/DIRECTIVOS

ALBERTO PENALVA - DIRECTOR ESC. N° 4700 “LEGADO GENERAL BELGRANO”

29 DE NOVIEMBRE 2021

ANDREA: podria contar el proceso de adaptacion institucional a las medidas de emergencia
sanitaria pandemia.

- Decir sorpresivo es una obviedad no, pero bueno creo que pusimos a consideracion con lo que
contdbamos, con los docentes que sabian el trabajo con el medio de comunicacion digital para
poder afrontar y poder desde ensefiar, desde mejorar el aprendizaje en cuanto a los maestros
también a poder trabajar con la computadora esa nueva forma de conectarse con los alumnos.
Asi que, eso desde un primer momento pensabamos capacitar lo que era el trabajo con zoom
con ... y ahi, parecia que en un primer momento habiamos encaminado el analisis, el conteo de
la conexio6n, en un primer momento parecia todo un éxito hasta que tuvimos que rendir cuenta
de los resultados en cuanto al aprendizaje y conexion. Cuando tuvimos que ver cuantos chicos
teniamos conectados, en primer lugar, que era lo principal: no perder el contacto con los chicos
y lo segundo, no menos importante, el tema de la ensefianza y aprendizajes, ahi notamos la
realidad de la situacion pensabamos que teniamos un gran porcentaje de conectados, pero a la
hora de dar resultados no fue tanto. Tuvimos que readaptarnos y cambiar la metodologia o la
forma de cuidar a los alumnos, pero el primer momento fue el aprender como trabajar con los
chicos y sincerarnos también en el grado con ellos. Esto es lo primero.

EVA: por ahi también la caracteristica de la poblacion de alumnos, porque no eran todos
alumnos del mismo el nicleo de la escuela la escuela se caracteriza por tener alumnos de la
finca y la conectividad complicada bastante. Qué otras herramientas, recursos genero la esc
para garantizar la conectividad, la trayectoria?

Claro, esto que plantea Eva los que podian y los que no, lo que mostraban interés. Mas que
nada la comunicacion y el interés de la familia, la familia que mostraba interés sobre todo en
un contexto no solamente prevalecia la educacion sino también lo economico, el trabajo, poder
salir y poder ... (no se escucha) generar recursos dentro del ambito de la finca, el campo donde
los chicos no tenian acceso a este medio y yo creo que ahi jugé un papel muy importante el
tema de la economia. cual fue uno de los recursos por el cual pudimos, no digo como positivo
desde..., pero desde el estado en el mes de mayo llegaron los kits educativos....., en la provincia
de salta a cada alumno llegd material educativo y bibliografico (manual para segundo ciclo)
libros de lectura para 1,2 y 3 grado, eso fue un recurso valioso porque era una material que
todos podian contar. El tema fue también como hacerles llegar el material. La escuela,
particularmente me puse a disposicion para la gente mas alejada y con todos los cuidados que
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requeria el momento de acercarles el material para que la comunicacion sea diferente. De ahi
salio el trabajo desde el celular a través del WP donde los docentes pusieron a disponibilidad
algo privado que el nimero de contacto donde se ventila mucho de la privacidad de cada uno
de los docentes, eso fue muy valioso, algo positivo.

EVA: hasta que las medidas no fueron extremas de aislamiento ustedes se trasladaban a las
casas a acercarles, las docentes también, cartillas, mientras se pudo...

Exactamente hay chicos que a pesar de un medio u otro no hubo conexion y hasta ellos se pudo
llegar, por suerte teniamos los domicilios en el cual se le acercaba la cartilla. No se si excusa o
realmente era lo que pasaba, donde no habia un celu o habia uno para muchos en la casa, que
dependian de ese medio también era un obstaculo para la familia. Asi que bueno la escuela
trato de llegar por ese lugar también asi que de una manera u otra hicimos con alguno mas con
otros menos. Pero vuelvo a insistir con esto: se vio muy marcada la desigualdad en lo
economico y en el interés de querer aprender. INE dos obstaculos interés y respuesta a lo que
se le acercaba. Exactamente, exactamente porque algunos ya... ya primero era el que no
tenia... la computadora. Después el otro era que ande un solo celular y lo llevaba el papa y no
quedaba, venia muy tarde y no tenian bienes para trabajar. Después cuando se la acercaba la
cartilla pasaba un tiempo para retirarlo en algunos, bueno, habia una respuesta positiva y en
otros no. Entonces ahi quedaba muy evidente el tema del interés de cada familia.

INES: En relacion a los docentes que también se tuvieron que adaptar a la virtualidad y al
uso de nueva tecnologia y hasta comentaba de entregar el numero de teléfono privado,
cComo fue la respuesta?

También, ahi me parece que juega un papel importante el interés, no solamente del alumno,
sino también del profesor. Entonces, esta el profesor que te da el celular, pero no te insisto. Te
doy, digamos, pero no lo invito al alumno de que participe o yo demostrarle algo diferente o
atractivo en un contexto obviamente complicado pero que tenia que ver la forma estratégica
que el alumno sienta un grado de interés por lo que esta haciendo. Entonces, habia un grado
que si teniamos mayor concurrencia de alumnos y en otros no tanto, y en otros practicamente
ninguno. Hasta que, bueno, cerca de fin de afio, ya fue otra la situacion porque bueno, era el
tema de que a fin de afio habia un documento de evaluacion que te decia y mostraba el alumno
en qué nivel estaba, si pasaba o no pasaba de grado, porque esa fue la incertidumbre hasta
ultimo momento, asi que estas fueron las condiciones también. Una entrega total, una entrega
a medias con tal de cumplir también con todas las indicaciones, por supuesto, que tienen cada
uno de los docentes. También se vio que nosotros pensdbamos que ciertas familias o que cierto
hogar la computadora era un material o recurso evidente, como parte del trabajo y se noto
también que un docente no cuenta con este recurso.

ANDREA: ;Noto alguna particularidad en el proceso de aprendizaje en este periodo de
pandemia?

Si, inclusive cuando hicimos el trabajo de articulacion con el nivel inicial, también se veia esta
forma de trabajo. Ahi se not6 porque teniamos que intercambiar informacion, o recibir
informacion de nivel inicial para los chicos que ingresan a primer grado. También vimos ahi
comparado con afios anteriores y como recibiamos a este nuevo alumno con algunos
conocimientos no adquiridos, con muchos no adquiridos. Entonces, este afio, al empezar primer
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grado, se notdé mucho el tema de que el nifio de primer grado era un nifio de jardin. Y que el
nifio de segundo grado era un nifio de primero, con conductas de un nifio de sala de cuatro, sala
de cinco. Ahi tuvimos que considerar a otro alumno, cosa de lo que sucedia en nivel inicial,
también ahora ocurria en primero, y en el segundo grado se noté mucho, porque eran nifios que
no tenian primer grado.

EVA: Sobre todo las sefios notaban la diferencia en todo lo que es la motricidad? Por la
importancia de la sala de cuatro, ya que los nifio y nifias de cinco que tenian que ingresar
a primero y que ahora estin en primaria, se ve mucho en la motricidad y en la escritura,
yo creo que es una de las cosas que nosotras mas vamos a ver en este trabajo. Claro, en
algunos casos los alumnos que este afio pasaron a segundo grado, bueno, ingresaron siendo ya
lectores, pero habia otro porcentaje que no, y ahi hubo que hacer una redistribucion de grupos
porque esto lo permitia el trabajo de las burbujas también. Y que en un principio no estabamos
de acuerdo, por ejemplo, el hecho de juntar grupos de mejor nivel y de menor nivel, porque eso
pertenece a otra €poca, los que mas saben y los que menos saben. Pero bueno, habia una
resolucion que lo plateaba como una alternativa también, nos parecia medio antigua, pero en el
turno mafiana dio resultados. Sirvid, digamos, porque se podia trabajar con un grupo, y trabajar
con todo el grupo de manera uniforme, si se quiere, pero pudieron salir adelante y después
cuando se hizo una redistribucion de las burbujas, se habian notado los cambios y el alcance de
esto que menos saben acercandose a los que saben mas. Fue positivo.

INES: Una de las preguntas era justamente esa, qué diferencia habia entre las medidas
que se tomaron: virtualidad, la semi presencialidad, las burbujas, usted dijo: bueno, una
fue esta, ;Qué pasé con la presencialidad total?

O por ejemplo en lo particularidad, porque también tengo alumnos de otro nivel, y la verdad
que estabamos trabajando con tres burbujas, yo veia que particularmente no me daba resultados,
no me servia. Era que el alumno habia perdido el ritmo, este ritmo que el chico tiene de lunes
a viernes. Esta conducta este habito que tiene de lunes a viernes lo pierde la semana siguiente.
Tiene que esperar pasar dos semanas sin clases para volver, entonces era como volver a
empezar. O sea, era repetir con dos grupos diferentes en dos semanas siguientes y retomar, pero
retomar desde volver a empezar con lo que ya se habia dado. Parecia que el chico llegaba a su
casa, tiraba la mochila, y se despertaba dentro de dos semanas. En el caso particular de la
escuela primaria, muchos de los docentes me plantearon que fue positivo trabajar en burbujas.
El tema del trabajo en pequefios grupos hacia de que la atencién sea mas individualizada,
aquellos que tenian miedo o cierta timidez en participar lo hacian de manera diferente,
espontanea, que después que volvimos de nuevo o se fueron achicando las burbujas, porque
fuimos dando apertura de a poco, de los que tenian tres pasamos a dos burbujas. Se notaba el
cambio. Aquel que participaba en un principio cuando estaba en burbuja pequefia, ya no lo
hacia tanto cuando estaba en burbuja grande. Eso también era una manera de trabajarlo con los
docentes, de seguir insistiendo, de seguir dandole confianza para que el chico que participaba
cuando eran pocos, para que también lo continiie con el grupo mas grande. Igual que el tema
de los problemas entre alumnos, el tema de las relaciones interpersonales, también empezaron
a surgir hace un mes. En otro momento, imaginemos, octubre, septiembre, agosto, parecia todo
mas tranquilo. Entonces la situacion y hoy, bueno, hoy esta mas liberado, hay otras acciones.
Los chicos también se estan actualizando a las formas en que en algin momento tuvimos. Otra
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cosa que también tuvimos, por ejemplo, en el turno mafiana, se trabajo con este cambio de
grupo que mencionaba hace rato, pero en el turno tarde, por ejemplo, si los chicos eran
veintiuno, no nos permitian hacer grupos de diez y de once. No podian ser mas de nueve.
Entonces tuvimos que hacer tres grupos de siete. Pero no haciamos grupos de siete, haciamos
grupos de diez, porque el chico que tenia mayor dificultad de aprendizaje concurria mas dias.
De lo que corresponde una burbuja propiamente dicha. Entonces habia dias que habia nueve,
otros dias que habia diez, porque se le pedia o llegabamos a un acuerdo con la familia de que
ese chico tenia que asistir mas dias para poder recuperar el tiempo que se habia perdido.

INES: ;Y el acompaiiamiento de los docentes por parte de los directivos? Siempre estuvo
el acompanamiento. Por suerte, tuvimos en ese entonces un supervisor que teniamos
lineamientos claros. Y hoy, es el supervisor general. Asi que nos venia marcando el tema de los
contenidos, el tema de las estrategias, lo prioritario, recursos, siempre hubo una indicacion para
que el docente no se desesperara, digamos, en este tiempo o en esta forma. Asi que siempre
estuvimos acompafiando desde este lugar.

EVA: El equipo de orientacion escolar empezé a trabajar por zoom casi un mes antes de
que lo pidieran como condicion, ;O no, dire? Y después ya se instauré como modalidad,
pero con el fin de dar conocimiento, porque hubo una particularidad, hubo paro, el afio
de pandemia. Entonces se hicieron las inscripciones y quedaron, por ejemplo, datos por
completar de los chicos, datos basicos, como el lunes traeme la direccion de la abuela, y se
entré en paro. Después del paro, hubo una instancia de jornada pedagogica y fue el
aislamiento, entonces habia chicos que no teniamos ni siquiera el domicilio o teniamos
teléfonos viejos. Entonces era todo un desafio, recorrer para ver donde estaban, y eso lo
hicieron ellos a pulmén, a recorrer para generar esa continuidad.

Si, la comunicacion siempre estuvo presente, nos capacitamos en el tema del zoom, meet. Y
con la docente teniamos esto que siempre estaba la documentacion, los comunicados
trabajamos con classroom, donde se mandaban los videos, las orientaciones. El tema de los
Comunicados siempre estuvo presente, asi que bueno, también era subir al plantel en esta nueva
forma de trabajo, que estén comunicados siempre.

INES: ;Hace cuanto que esta en este cargo? Desde la direccion 2015, y desde la
vicedireccion desde el 2010. Estuve cinco afios como vicedirector en esta escuela. Bueno, lo
ultimo que teniamos era que cuando ya teniamos la presencialidad plena, desde el mes de
octubre, solamente teniamos un solo caso de un sefior que no queria mandar al nene, que se
excusaba que el nene tenia un diagnostico médico. Nos trajo un certificado médico que
manifestaba que tenia otros antecedentes familiares, que el temia por este mas chiquitito, asi
que primero respetamos su posicion, porque entendiamos la realidad del tema. Pero a medida
que ya se fueron dando las aperturas, lo llamabamos, en realidad nunca perdimos el contacto
con este sefior, pero ya cuando se liber6 todo, y los chicos volvieron todos al aula, él seguia
manifestando lo mismo. Hasta que después tuvimos que “amenazarlo” para que el chico
concurra a la escuela. Pero bueno, hoy esta concurriendo, gratamente, porque en realidad el
chico quiere concurrir a la escuela. Hoy manifiesta que esta contento por esto.
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ANEXO N° 3 CONSENTIMIENTOS INFORMADOS EQUIPO DIRECTIVO

QU2
-& Universidad
UGR del Gran Rosario
o]

onsentimiento Informado de Participacién Docente/Profesional

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion titulada

“Lecto-escritura en tiempo de post-pandemia: necesidad vs. oportunidad de cambio en los
procesos de aprendizaje”

cuyas responsables son las profesionales: Psp. Acosta Melussi Evangelina (DNI 29554178), Psp.
Arriola Maria Ines (DNI 25839023) y Psp. Carattoni Andrea (DNI 25801818).

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacion de la tesina para obtener el grado
de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran Rosario.

El objetivo principal de esta investigacion es conocer como fue el aprendizaje de la lecto
escritura en tiempo de pandemia y aislamiento social preventivo y obligatorio.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizara una entrevista grabada para recolectar datos
referidos al tema.

La paricipacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo decidiera,
abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la confidencialidad de sus datos sera
mantenida acorde a lo establecido en la Ley No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran
resguardados y sélo seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.

Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente,
yo #HJAW“{MMQDNJ’UG‘?Q%I& N
acaepto participar de la presente investigacion.
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CONTACTO

Celular: (387) 4827378

Correo:
psp.acostamelussievangelina@gmail.com
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321/92, L1II, F. 227; Inst. N° 8054 Laura
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e Teécnico Superior en Psicopedagogia; 2002;
Res Minist. 2750/03, Instituto Superior No
Universitario, Jean Piaget.

® Psicopedagoga; 2004; Res. Min. 988/04, Inst.
Jean Piaget.

e Matricula Profesional N° 089. Colegio
Profesional de Psicopedagogos de la Provincia
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* Finalizando la Licenciatura en Psicopedagogia
UGR Universidad del Gran Rosario, 2022.
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2018.
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Sanchez. Bs As. Junio 2020.

La psicopedagogia, practicas e intervenciones. Univ. Santiago del Estero.
Setiembre 2020

“Ciclo de formacion y acompafiamiento a los Equipos de Qrientacion
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Desinformacion docente” ONG Faro Digital; Abril 2021
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Ciclo de complementacion curricular, Licenciatura en Psp. (Educacion con
mediacion artistica) - adeuda Tesina-

2009 -2012 Instituto Sto. Tomas de Aquino San Martin- Buenos Aires
Psicopedagogia

2003 - 2006 Instituto Saint Jean CABA

Profesorado de Educacion Especial para la modalidad Sordos e Hipoacusicos
1991- 1996 E.M.E.M N° 5 Manuel Belgrano, CABA. Bachiller

EXPERIENCIA PROFESIONAL

2018. CEPAPI 3 (Centro Educativo para la Prevencion y Atencién de la
Primera Infancia) Gobierno de la Ciudad — Cargo actual-

Coordinadora de equipo interdisciplinario  Situacion de revista:
reubicacién
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2018. Escuela Educacion Especial N°25 DE 9 Gobierno de la Ciudad
Gabinetista psicotécnica
Turno Mafana Situacion de revista: Titular
2015. Escuela Educacion Especial N°17 DE 9 Gobierno de la Ciudad
Gabinetista psicotécnica

Turno Tarde. Situacion de revista:
Titular

Maestra grupo escolar — Nivel inicial
Turno Manana Situacién de revista: Suplente
2008-2015. Escuela de Educacion Especial Crei
Maestra integradora
Turno Tarde

2004-2005 I.A.D.A.L (Instituto para las Alteraciones de la Audicion y del
Lenguaje)

Belgrano — Buenos Aires
Abril — noviembre
Pasantias- Ayudantias
1997-2002. Supermercado Disco
Cajera, Responsable atencion al cliente, Administrativa.

Implementacidén normas de calidad Iso 9002

Maria Inés Arriola

D.N.I 25.839.023
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FECHA DE NACIMIENTO: 13/03/77

EDAD. 45 ANOS

ESTADO CIVIL: CASADA

DIRECCION: ENCON RUTA PROV. 94 KM. 4 1/2
TELEFONOS: 0387-155839715

MAIL: Andrea.carattoni@hotmail.com

ESTUDIOCS LEALIZADOCS:

PRIMARIOS. COLEGIO JESUS.

SECUNDARIOS. BACHILLER (INSTITUTO JEAN PIAGET)

TERCIARIOS: PSICOPEDAGOGIA (ISTITUTO JEAN PIEGET)

UNIVERSITARIOS: LICENCIATURA EN PSICOPEDAGOGIA (en curso)

ULTIMOS CUDRSCS LEALIZADOCS:

2016

. “LA INCLUSION Y LAS CONFIGURACIONES DE APOYO PARA NINOS Y NINAS
CON DISCAPACIDAD AUDITIVA.SU ABORDAJE”.RESOL .N° 036/16 DEL MINISTERIO
DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA EN LA CAPITAL DE LA PROVINCIA DE
SALTA.

2017

. “JORNADAS ANDINAS DE NEUROCIENCIAS FORENSE, LABORAL Y
EDUCACIONAL”.RESOL.N°061/17 PLANEAMIENTO EDUCATIVO.CARGA HORARIA (14
HORAS RELOJ- 20 HORAS CATEDRAS).
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. “JORNADAS DE ACTUALIZACION EN TDAH Y EL IMPACTO EN EL APRENDIZAJE
ESCOLAR”.RESOL.153/17 DEL MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
DE SALTA.CARGA HORARIA. (40 HORAS CATEDRAS).

EXPERIENCIAS 1 ABORALES.

2004-2006. MINISTERIO DE EDUCACION EQUIPOS INTERDISCIPLINARIOS DE LA
PROVINCIA DE SALTA

2007-2011. CENTRO TERAPEUTICO ZOOTERAPIA. DISCAPACIDADES, DIFICULTADES
DE APRENDIZAJES E INTEGRACIONES ESCOLARES.

2012-2014. CENTRO TERAPEUTICO MATICES. DISCAPACIDADES, DIFICULTADES DE
APRENDIZAJES E INTEGRACIONES ESCOLARES.

2015. VICEPRESIDENCIA DEL COLEGIO PROFESIONAL DE PSICOPEDAGOGIA SE
SALTACAPITAL.

CONSULTORIO PARTICULAR: DISCAPACIDADES, DIFICULTADES DE APRENDIZAJES E
INTEGRACIONES ESCOLARES.

2016-2017. CENTRO INTEGRAL DE APRENDIZAJE DE DESRROLLO INFANTO JUVENIL
(CIADI)). DIFICULTADES DE APRENDIZAJES E INTEGRACIONES
ESCOLARES.DISCAPACIDAD.

2.018 -2.019 SEMTEX (CONSULTORIO) ABORDAJE: DIFICULTADES DE APRENDIZAJE-
DISCAPCIDAD E INTEGRACION ESCOLAR.

2020 - 2022 CONSULTORIO PARTICULAR:. ABORDAJE, DIFICULTADES DE
APRENDIZAJES E INTEGRACIONES ESCOLARES.
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