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RESUMEN Y PALABRAS CLAVE

Esta investigacion se propuso como objetivo principal identificar, desde la
perspectiva de docentes de Nivel Inicial, variaciones en procesos de aprendizaje de
nifios y nifias que transitaron el mencionado nivel durante el afio 2021. Consiste en un
estudio de enfoque cualitativo con un alcance descriptivo, no experimental, en el que
se realizaron entrevistas semiestructuradas individuales a ocho docentes. Los
resultados obtenidos identifican que los procesos de aprendizaje se vieron afectados,
entre otros aspectos, dada la variabilidad frecuente en las modalidades en las que se
presentaba el escenario escolar; el pasaje recurrente entre lo virtual y lo bimodal
condiciond los aprendizajes de nifios y nifias. La primera infancia necesita de la
reiteracion de ciertas regularidades, aspecto nodal en el que elcontexto de pandemia
fue a interferir. Por otro lado, las docentes sefalaron avatares en la planificacion
escolar, el impacto en la sociabilidad entre sus alumnos en tiempos de trabajo en
burbujas, la carencia en el acceso a las Ticsen varias familias y, en contraste a esta
realidad, el uso excesivo de las mismas en un gran nimero de nifios y nifas,
particularidad en la que empiezan a percibir, entre otras consecuencias, cierta
afectacion en la capacidad atencional. Se concluye que diversas condiciones o
alteraciones que impuso la pandemia generaron variaciones en los procesos de
aprendizaje, en este caso, de nifios y nifias que cursaron el NI, y en que la
Psicopedagogia cuentacon herramientas pertinentes para abordar la problematica en

cuestion.

PALABRAS CLAVES: Nivel Inicial, procesos de aprendizaje en el Nivel

Inicial, Variaciones, Pandemia.
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1. INTRODUCCION
La Educacion Inicial ha tenido que transformarse y adaptarse de forma
imprevista como consecuencia de la irrupcién de la pandemia Covid-19. En este
trabajo se presenta un estudio descriptivo sobre variaciones en procesosde aprendizaje
de nifios y nifias que transitaron el Nivel Inicial (en adelante NI)durante el afio 2021,

segun la perspectiva de sus docentes.

Se puede hace mencion en este punto a una serie de investigaciones realizadas
en diferentes paises que abordaron algiin punto de la problematicaen cuestion desde

una perspectiva educativa.

En Meéxico, Mosquera-Soli Paz (2021) analizan el efecto del confinamiento
por la pandemia COVID-19 en los modos de ensefianza hacia los nifios y nifias en
edades de cuatro a cinco afios y alternativas que han implementado los educadores a
partir de medios tecnolégicos actuales. En dicho estudio la informacion se recabo
mediante indagacion documental y sus principales resultados indican falencias

educativas que requieren nuevasestrategias de ensefanza.

Otra investigacion en esta linea, desarrollada en Colombia, de Guerrero y
Quinteros (2021), efectué un andlisis documental acerca de la diversidad de
oportunidades y vulnerabilidades que vivencian nifios y nifias que transitan la
ensefanza preescolar. A través de un enfoque cualitativo, se tuvieron en cuenta los
cambios dados en los procesos educativos, asi como las medidas y estrategias que se
implementaron para desarrollar la accion educativa en la modalidad a distancia. En
este estudio se consideraron diversos factores que influyeron en la misma: la
diversidad y brechas digitales, los vinculos familiares, el desarrollo cognitivo y

socioemocional de los educandos, lavulnerabilidad y desigualdad educativa.

Por otro lado, la investigacion realizada en Chile por Larraguibel, Andrade,
Halpern & Montt (2021), describié el impacto ocasionado en la salud mental de
estudiantes de pre kinder mediante la aplicacion de cuestionarios, posibilitando asi la

importancia de implementar programas de prevencion y



promocion de la resiliencia para mitigar el impacto de la pandemia en el bienestar
psicolégico de los nifios y sus familias. Destacan que la deteccion temprana de
problemas emocionales y de comportamiento puede favorecer posibles intervenciones

precoces que cambien las trayectoriaspsicopatologicas de los infantes.

En otro orden de ideas, el estudio de Bidea (2020), realizado en Bolivia,aborda
la situacion educativa de los estudiantes desde el inicio de la pandemiasefialando pros y
contras de dicho periodo .A través de métodos cualitativos ycuantitativos, desde la
psicologia educacional, investigd efectos y posibles impactos en los aprendizajes del
desarrollo infantil y juvenil, arribando a factibles recomendaciones para la
recuperacion de los rezagos académicos. En Ecuador, se efectu6 una investigacion
cuyo objetivo, entre otros, fue reflexionar sobre las implicancias del paso del
aprendizaje en escenarios presenciales al aprendizaje virtual en tiempos de pandemia

(Gordon, 2020).

So6lo se encontré una investigacion en Argentina, de enfoque cuantitativo,
respecto de la educacion en tiempos de pandemia (CEPAL, UNESCO, 2020), la cual
permite visualizar la diversidad de consecuencias, plantea recomendaciones para
sobrellevar el impacto y proyecta oportunidades para el aprendizaje e innovacion en
educacion. Concluyeron que en relacion a las medidas educativas durante la crisis, los
paises han mostrado que existen iniciativas innovadoras y practicas prometedoras

para garantizar la continuidad del aprendizaje.

A partir de estos antecedentes se decide observar y analizar algo de la
inquietud en cuestion en una muestra dentro del marco del NI, desde la perspectiva de
docentes, en cuanto a variaciones en procesos de aprendizajede nifios y nifas que

transitaron el mencionado nivel durante el afio 2021.

La pregunta que orientd la presente investigacion es ¢Qué variaciones
observaron, docentes de Nivel Inicial, en los aprendizajes de nifios y nifias,
durante el afio 20217 Esta pregunta de investigacién surge a partir de considerar

que los efectos de la pandemia en el nivel educativo parecieran ser



mas intensos en el Nivel Inicial, al ser el mismo destinado a una edad tempranaen el
desarrollo de los nifios y las nifas, y dada la importancia que representael mismo en

el pasaje al Nivel Primario.

Esta investigacion en cuanto al valor teérico aporta a la disciplina en cuanto al
entendimiento en los conceptos de variacion, aprendizaje, y sobre lainfluencia de la

pandemia en el entorno escolar.

En funcién de lo explicitado se sitia como objetivo principal identificar
variaciones en procesos de aprendizaje de nifios y niflas que transitaron el NIdurante

el afio 2021, segun la perspectiva de sus docentes.

Y los objetivos especificos que a partir de alli se desprenden consisten en
describir practicas de ensefanza-aprendizaje en el NI que se sostuvieron en tiempos
de pandemia, en el periodo indicado; situar variaciones en procesos de aprendizaje de
nifios y nifias que transitaron el NI en el afio 2021 que observan sus docentes;
identificar, entre las practicas docentes descritas,aquellas que, segun la perspectiva de
las/os docentes, posibilitaron lazos connifios y nifias de NI promotores de aprendizaje;
identificar si las/os docentes senalan limitaciones vinculadas a la pandemia que, segun

su perspectiva, obstaculizaron procesos de aprendizaje en nifios y nifias de NI.

La estructura de la presente investigacion esta conformada por cuatro grandes
apartados denominados Marco Teodrico, Marco Metodologico, Resultados y
Conclusiones. Dentro del apartado correspondiente al Marco Teoérico se desarrollan
categorias conceptuales tales como Educacion en el Nivel Inicial; Ensenanza y
Aprendizaje en el NI; Aprendizaje en entornos virtuales y presenciales; y, por ultimo,

Aprender y Educar en pandemia.

En relacion al aspecto metodologico, la investigacion se desarrolla bajo un
enfoque cualitativo se sustenta en una logica de proceso inductivo. Para larecoleccion
de datos se realizaron entrevistas semi estructuradas individualesa docentes de NI con
el objetivo de obtener perspectivas y puntos de vista delas participantes. El disefio es

no experimental, transversal, fenomenologico.



En el apartado referido al Marco Metodologico se plantean, ademas, los
objetivos, se detalla el enfoque y disefio de la investigacion, se describe la muestra.
También se especifica el instrumento de recoleccion de datos y el andlisis de los

mismos.

Otro de los apartados presenta los principales Resultados construidos y, por
ultimo, a modo de cierre, se exponen las principales Conclusiones, entre las que se
especifica el punto en el que la presente investigacion representa una contribucion a la

Psicopedagogia.
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2. MARCO TEORICO

2.1 Educacion en el Nivel Inicial.

La Educacion Inicial se responsabiliza por la educacion del nifo desde los
cuarenta y cinco dias hasta los cinco afios inclusive, a fin de que el nifio alcance una
progresiva comprension y organizacion de la realidad, enriqueciendo su integracion

activa al ambito escolar y al medio social (Ministerio de Educacion y Cultura , 2010).

Se inicia el presente desarrollo tedrico haciendo alusion a la normativa que

indica la cronologia y los objetivos de la educacion inicial.

En efecto, la Educacion Inicial va construyendo su identidad como escuela de
la infancia, recobrando el derecho del nifio a observar e interpretarsu universo de cosas
y valores. En este sentido, se convierte en el espacio enel cual se condensan los
significados y valores de una nueva cultura de la infancia que implica considerar al
nifio como protagonista y centro desde el cual cobra sentido la existencia de este

nivel. (Ministerio de Educacion y Cultura, 2010).

Es oportuno resaltar que, la misma tiene una doble finalidad educativa al decir
de Frabboni (1985): la socializacion y la alfabetizacion. Se entiende a la primera
como un proceso de asimilacion y transformacién de los modelos normativos de la
convivencia social, lo cual incluye pautas, normas, habitos, valores, que se adquieren
en la interaccion con los otros. Mientras que la segunda se define como el proceso
cognitivo de asimilacion y apropiacion delentorno, de los objetos y elementos de su
cultura. Estos procesos le permitenal nifio utilizar sus esquemas de conocimiento para
apropiarse de los objetos y elementos de su cultura. (Frabboni 1985, como se cita en
Moreno, 2010). Elnifio se forma entonces a partir del contacto e intercambio con sus

pares.

Seglin el Disefio Curricular para Educacion Inicial (2000), los principales

propositos de la misma tienen que ver con:

e (Crear un clima de carifio y confianza, fomentar la construccion de la identidad

de los nifios en el marco de la convivencia, integrar y valorar
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su cultura, lengua e historias personales en las tareas educativas, promover el
sentido de pertenencia a la comunidad local y al pais.

e Propiciar, enriquecer y profundizar habilidades de juego.

e Impulsar las investigaciones ambientales para que los estudiantes puedan
organizarse, enriquecer sus conocimientos y hacer mas complejos sus
conocimientos, incluyendo entornos mas cotidianos y otros conocimientos
menos conocidos.

e Promover la experiencia de los estudiantes y brindar oportunidades para usar
diferentes lenguajes de expresion para crear y apreciar las obras de otros.

e Brindar oportunidades para profundizar y enriquecer las habilidades motoras
basicas.

e Fomentar la comunicacion con las familias para compartir pautas y
estandares para la formacion de los nifios y promover su participacidonactiva

en la vida escolar.

En concordancia con lo anterior, se agregan los objetivos de la Educacion
Inicial, segtin el Disefio Curricular para la Educacion Inicial de la Provincia de Salta,
reafirma los Fundamentos y Objetivos que se plantean en la Ley de Educacion

Provincial N° 7546, en su Art. 25, Cap.1 Entre los mismosse explicita:

° Promover el desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético, motor y
social de los nifios a través del juego como contenidode alto valor
cultural.

° Promover desde temprana edad la formacién en valores como:
solidaridad, amistad, respeto a si mismo y a sus mayores,

resolucion pacifica de los conflictos.
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° Estimular hébitos de integracion social, convivencia grupal,
cooperacion, higiene y conservacion del medio ambiente.

° Estimular el proceso de maduracion sensorio-motriz.

° Favorecer el desarrollo corporal y motriz a través de la Educacion
Fisica y la recreacion.

° Incentivar el desarrollo de la capacidad creativa y estética, y el
conocimiento en las experiencias de aprendizaje.

° Promover el desarrollo de la capacidad de expresion y
comunicacion a través de los distintos lenguajes verbales y no
verbales: Movimiento, Musica, Expresion Corporal, Plastica,

Artistica y Literaria. (p. 13).

2.1.1 La ensenanza y el aprendizaje en la Educacion Inicial.

Para Gerardo Fernandez Rojas (1998) en el campo especifico de la didactica,
se define a la ensefianza como un proceso sociocultural mediante elcual una generacion
transmite a otros saberes y contenidos valorados culturalmente, que se expresan en los
distintos curriculos. Los cuales deberanser presentados de manera tal que los alumnos
encuentren en ellos un sentidoy valor funcional para aprenderlos. Ademas, se requiere
de la creacion de un contexto propicio para hacer intervenir al alumno activamente en
su dimension cognitiva y motivacional-afectiva, de modo que logren una

interpretacioncreativa y valiosa.

Asi mismo, para la escritora Laura Pitluk (2007) la ensefianza en el nivelinicial
significa considerar las peculiaridades del desarrollo infantil, la forma en que se
organizan las instituciones, la adecuacion de los programas y fundamentalmente la

disponibilidad basica de los docentes (emocional, ludico
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y fisico) para disefnar y coordinar la ensefianza en la etapa de desarrollo y educacion

mas fértil pero también mas vulnerable.

Por otra parte, se entiende que “el aprendizaje es un proceso interno yunico de
los sujetos que les permite ampliar, reorganizar sus capacidades y, en consecuencia,
sus formas de pensar, de hacer y de sentir en contextos especificos con cierta
estabilidad en el tiempo”. (Ministerio de Educacion y Cultura, Disefio curricular,

2010, p 17).

“El sujeto aprende mediante acciones sobre la realidad externa einterna. Estas
acciones le permiten plantearse interrogantes y objetivos que lo llevan a nuevas
exploraciones, a la complejizacidon del pensamiento”. (Ministerio de Educacion y
Cultura, 2010, p 17), a desarrollar sus habilidades cognitivas. De este modo es preciso

afirmar que dicho proceso se potencia desde sus inicios en la escolaridad.

En este marco, el aprendizaje en la educacion infantil se enfoca en promover
las actividades luidicas como un proceso para guiar a los nifios a desarrollar su
potencial creativo, capacidad de percepcion, pensamiento critico, analitico e integral,
a través de la exploracion, el ensayo y el descubrimiento, posibilitando la resolucion
de problemas y la participacion activa en investigaciones que expandan sus esquemas

de inteligencia. (Ministerio de Educacion y Cultura, 2010).

Es un hecho que la mayoria de las instituciones tienen incorporados losNucleos
de Aprendizajes Prioritarios en su desarrollo curricular. Los mismos se definen como
un “conjunto de saberes centrales, relevantes y significativos,que, incorporados como
objetos de enseflanza, contribuyen a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades
cognitivas, expresivas y sociales que los nifios ponen en juego y recrean
cotidianamente en su encuentro con la cultura”. (Ministerio de educacion, ciencia y
tecnologia, 2004, p 10). Los mismos aseguran una base de unidad del sistema
educativo para garantizar que los sujetos alcancen las competencias, capacidades y

saberes equivalentes con independencia de su ubicacion social y territorial.

Los nucleos prioritarios para el jardin de infantes, incluyen:

14



e La exploracion de las posibilidades de representacion y comunicacionque
ofrecen la lengua oral y escrita.

e [a participacion en conversaciones acerca de experiencias personaleso de la
vida escolar (rutinas, paseos, lecturas, juegos, situaciones conflictivas,
etcétera) y en los juegos dramaticos, asumiendo un rol.

e Involucrarse en situaciones de lectura y escritura que permitan
comprender que la escritura es lenguaje y para qué se lee y seescribe.

e La escritura exploratoria de palabras y textos (su nombre y otras palabras
significativas, mensajes, etiquetas, relatos de experiencias,entre otras).

e La iniciacion en la produccion de textos escritos dictados al docente.

e La frecuentacion y exploracion de distintos materiales de lectura de la
biblioteca de la sala y de la escuela.

e [aexploracion de diferentes tipologias textuales: explicativas,
narrativas, argumentativas, etcétera

e Laescucha y el disfrute de las narraciones orales o lecturas (cuentos,poesias
y otros textos) realizadas por el docente.

e La iniciacion en la apreciacion de la literatura. (Ministerio de Educaciony
Cultura, (2010) p. 45).

En sintesis los NAP constituyen un conjunto basico de conocimientos
relevantes e importantes que sirven como objeto de instruccion para ayudar a
desarrollar, construir y expandir las posibilidades cognitivas, expresivas y sociales de

los ninos en el nivel inicial.

Es asi, que el juego posibilita alcanzar el desarrollo integral de la educacion
inicial de los nifios, no s6lo como marco para orientar la accidon educativa, sino
también como oportunidad para el desarrollo de actividades sociales, representativas,
simbolicas, creativas y comunicativas (Ministerio de Educacion y Cultura, 2010).
Jugar posibilita a los nifios manejarse en un contexto que les permite ejercitar
funciones cognitivas con las que ya cuentan,potenciar la exploracion y la construccion

del conocimiento.
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2.2 Aprendizaje

2.2.1 Concepciones

En el presente trabajo de investigacion se considera al aprendizaje como
proceso y, en este sentido, ¢l mismo sucede desde mucho antes y masalld del pasaje

de los sujetos por la institucion Escuela.

Se reconoce a su vez que "el aprender transcurre en el seno de un vinculo
humano cuya matriz se conforma en los primeros vinculos madre- padre, hijo-
hermano, pues la prematurez humana impone a otro semejante adulto para que el
nifio, aprendiendo y creciendo, pueda vivir" (Alicia Fernandez, 1995, p.54). Se
considera asi al sujeto en situacion de aprendizaje como ser social, que depende de

otro.

Asi también, desde los postulados de Norma Filidoro, se conceptualiza al
“aprendizaje como proceso de construccion y apropiacion del conocimientoque se da
por la interaccion entre los saberes previos del sujeto y ciertas particularidades del
objeto” (Filidoro, 2009, p 16).Es decir, que el sujeto aprende en situacion de

interaccion social con pares que difieren en tradiciones, costumbres o creencias.

La definicion planteada introduce otra vertiente en relacion a la categoria en
cuestion que refiere al concepto de aprendizaje significativo, desarrollado por
Ausubel (como se cita en Leliwa et al., 2014). Segtin el mencionado autor, ¢l mismo
ocurre en los seres humanos a través de la interaccion entre la nueva informacion y
las ideas pertinentes que existen en la estructura cognoscitiva. El resultado de la
interaccion tiene lugar entre el nuevo material que se va aprender y la estructura
cognoscitiva existente, constituye una asimilaciéon de significados nuevos y antiguos

para formar unaestructura cognoscitiva mas altamente diferenciada.

Por otro lado, Alicia Ferndndez (1995), referente en el campo de la
Psicopedagogia, invita a pensar que en el aprendizaje entran en juego, en unaindividual

manera de relacion, por lo menos cuatro niveles, aportados por el
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ensefante y aprendiente en un proceso vincular. “Para aprender el ser humano debe
poner en juego: el organismo heredado, el cuerpo construido especularmente, su
inteligencia autoconstruida interaccionalmente y la arquitectura del deseo, que es

siempre el deseo del otro.” (Fernandez, 1995, pp. 53-54).

Es pertinente tomar en consideracion la idea de aprendizaje planteadapor la
autora, entendiendo al aprender como proceso cuya matriz es vincular ylidica, y su
raiz corporal; su despliegue creativo se pone en juego a través de la articulacion

inteligencia-deseo y del equilibrio asimilacion-acomodacion.

A su vez, el aprender significa renuncia y pérdida, ya que se vincula conla
palabra apoderamiento; es un movimiento activo que conecta con la ignorancia,
inteligencia y deseo (Arraigada, 2014). Se distingue, a su vez, que esta pérdida
simbolica contiene al error como parte del proceso, posibilitando asi la construccion

de conocimientos.

Resaltando que el deseo de aprender no puede ser forzado, este se incrementa
en presencia de otro que sea capaz de mirar al sujeto de aprendizaje como sujeto

pensante.

2.2.2 Aprendizaje en entornos virtuales y presenciales.

La Educacion virtual estd conformada por tecnologias de informacion y
comunicacion (TIC); se entiende que las mismas constituyen un “conjunto de
aplicaciones, sistemas, herramientas, técnicas y metodologias asociadas a la
digitalizaciéon de sefales analdgicas, sonidos, textos e imdgenes, manejables en

tiempo real”. (Gil, 2002, como se cité en Montiel, 2008).

En referencia a la capacidad de transformacion por parte de las TIC en los
procesos de ensefanza - aprendizaje, Coll (2008) lo considera como unpotencial que

puede o no hacerse realidad en funcion del contexto en el que se utilizan.

Es preciso entender a la tecnologia, no como solucion para llenar el aparente
vacio en la educacion a distancia o en entornos virtuales, sino para proponer nuevos

escenarios. Pensar y disefiar entornos de ensefianza que
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permitan el desarrollo de procesos de construccion de conocimientos a través de la
interaccion entre pares, con diversas fuentes de informacion y el accionardel docente.
Es necesario explicitar que la educacion en entornos digitales notoma a la tecnologia
como el rol de auxiliar didactico que se integra en un espacio previamente construido
y pensado, sino que es el espacio mismo, el territorio en el que se desenvuelven las

experiencias educativas. (Tarasow, 2014 como se citd en Klug et al., 2021).

En efecto, desde bastante tiempo anterior a la irrupcion de la pandemia, internet
proporciona infinitas posibilidades de conexion dando lugar, sobre todo, al desarrollo
de ofertas en el ambito del aprendizaje no formal, ofreciendometodologias innovadoras
ajustadas a las necesidades del educando. Ahora bien, medidas sanitarias como el
confinamiento, han dado lugar en el &mbito educativo a variados intentos, busquedas y

ensayos desde dicho campo virtualpara sostener la educacion. (Gordon, 2020).

Ademas de la falta de conocimiento sobre el uso de la tecnologia, la dificultad
se centra en como imaginar una educacion que siempre esta estrechamente asociada

con el contacto fisico en el medio de la tecnologia.

Por ende, el interés por no perder a ningun estudiante en el proceso de
aprendizaje, fue adquiriendo mayor densidad; como también el develamiento y el
reconocimiento de la heterogeneidad de situaciones sociales, culturales yeconomicas

que modelan experiencias infantiles en las comunidades (Redondo, 2020).

Sin embargo en este tiempo, “el tomar un contacto mas directo con lo mas
«crudoy» (Bleichmar, 2002) produjo efectos diversos: por un lado, un refuerzo de los
afectos magisteriales (Abramowski, 2010); por otro, la necesidad de re direccionar la
tarea, de inventar propuestas, de imaginar y transmitir.”(Redondo, p.141). En este
sentido, el &mbito educativo se vio en laobligacion de reinventarse de manera abrupta
intentando promover los aprendizajes esperados y cumplir con los contenidos

establecidos en el curriculo.
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Distinguimos, entonces, el concepto de variaciones, el cual segin el vocablo
latino variatio llego al castellano como variacion: acto y resultado de variar, hacer que

una cosa sea distinta a la que era antes, dar una variedad aun elemento.

Es asi que se plantea en este recorrido indagar respecto de variacionessucedidas

en procesos de aprendizaje y de ensefianza en contextos de pandemia.

2.2.3 Aprender y educar en pandemia.
Como es de publico conocimiento, la pandemia de COVID 19 causadapor la
infeccion del virus SARS CoV-2 ha presentado en el mundo mas de 110millones de
casos y mas de 2,4 millones de muertos a fecha de febrero de 2021. (Organizacion

Mundial de la Salud, 2021).

Por otro lado, segin Unesco (2020) en la esfera de la educacion provocod un
cierre masivo de las instituciones y, en el intento de sostener algunos vinculos, se

fueron manifestando diversos efectos como:

e Elacceso desigual a conexiones a internet.
e La transformacion del curriculo.
e Los ajustes curriculares y los recursos pedagogicos se elaboraron

considerando las necesidades del educando.

En este contexto de emergencia mundial, “la accidon pedagdgica y las nuevas
demandas encontraron al personal docente con una formacion y una disponibilidad de
recursos insuficientes para los retos que supone adecuar la oferta y los formatos

pedagbgicos a estudiantes en entornos desfavorecidos”.(Unesco, 2018).

Al respecto, la educacion por el contexto de pandemia se desarrolld en

entornos virtuales completos o mixtos, esto tltimo conocido como bimodalidad.

Desde una perspectiva pedagogica, lo virtual produjo la pérdida del contacto
presencial generando tension por la sobreexposicion de docentes y alumnos, también

las dificultades en el mantenimiento de las relaciones y de
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la mediacion pedagogica. Esto se reflejo en las etapas mas tempranas de la educacion,
especialmente en preescolar y primaria, donde existe la necesidad de trabajar en
coordinacion con los padres, madres o cuidadores para acompafiar y mediar en el

proceso de los nifos y nifias. (Unesco, 2018)

En situaciones de emergencia, las escuelas son un lugar fundamental para el
apoyo emocional, el monitoreo de riesgos, la continuidad de los aprendizajes, el
apoyo social y material para las y los estudiantes y sus familias. Por lo que, mantener
el bienestar psicoldgico, social y emocional, esun desafio para quienes trabajan en la
educacion ya que las familias y las comunidades necesitan desarrollar habilidades

vitales de adaptacion y resiliencia emocional. (Unesco, 2020).

Avanzados casi dos afos desde el inicio de la pandemia se pueden observar
sujetos inmersos en el miedo, desmotivados, y afectados por diversos tipos de
violencias. También se manifestaron conductas regresivas en los nifios/as, trastornos
del suefio, cambios de habitos contrarios a las necesidades de los nifios/as o jovenes,
un uso excesivo de pantallas, sintomatologias variadas que se expresan en el habla, el
cuerpo, en el juego o la falta del mismo. Se observan asi nifios desmotivados, en sus

vinculos y en sus aprendizajes (Szyber, 2021 como se citd en Flesler et al., 2021).

Por consiguiente, Mosquera (2020) manifiesta que los nifios en este tiempo
recurren a la tecnologia de tal manera que van perdiendo su creatividad. Como
consecuencia llegan a las escuelas con problemas en la capacidad de autorregulacion
y de atencion, dos elementos necesarios para aprender que al final acaban por ser

problemas importantes en el control y conducta para los docentes.
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3.2

3. METODOLOGIA
3.1 Problema

(Qué variaciones observan, docentes de Nivel Inicial, en los aprendizajes de

nifos y nifias en tiempos de pandemia?

Objetivos:

General:

Identificar variaciones en procesos de aprendizaje de nifios y nifias que

transitaron el NI durante el afio 2021, segun la perspectiva de sus docentes.
Especificos:

e Describir practicas de ensefianza-aprendizaje en el NI que se sostuvieron en
tiempos de pandemia, en el periodo indicado.

e Situar variaciones en procesos de aprendizaje de nifios y nifias que transitaron
el NI en el afio 2021 que observan sus docentes.

e Identificar, entre las practicas docentes descritas, aquellas que, segun la
perspectiva de las/os docentes, posibilitaron lazos con nifios y nifias de NI
promotores de aprendizaje.

e Identificar si las/os docentes sefialan limitaciones vinculadas a la pandemia
que, segun su perspectiva, obstaculizaron procesos de aprendizaje en nifios y

ninas de NI.

3.3 Enfoque
En esta investigacion se tomo en cuenta un enfoque metodologico cualitativo.
Citando a Sampieri, et al. (2006), la investigacion cualitativa se centra en el estudio
de los fenomenos, a partir de la percepcion de los participantes en su contexto y
entorno natural. La misma se caracterizaprincipalmente por datos textuales, que no se
miden ni asocian a estadisticas, sino a la informaciéon que se releva a través de
mstrumentos como la observacion, la entrevista, la revision de documentos, entre

otros.
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En tal sentido, este enfoque busca describir la profundidad de los datospor lo
que es preciso la contextualizacion del entorno natural en el que sucedeel fendémeno.
Asi mismo, considera la experiencia singular de las unidades deanalisis, es decir, que
los participantes se desenvuelven naturalmente sin que el investigador modifique o

altere el contexto.

Finalmente, la investigacion cualitativa se fundamenta en un proceso
inductivo, es decir, que va de lo particular a lo general. Ademads, genera perspectivas

tedricas desde un punto de vista holistico.

3.4 Disefio y alcance
El disefio de la presente investigacion es no experimental, en tanto no se
manipulan variables si no que se observan los fendmenos tal cual acontecen
(Sampieri, et al. 2006).Por ende, el disefio no experimental que predomina en esta
investigacion es de tipo transversal ya que solo se toman los datos de un momento
determinado. No obstante, debido a la cantidad de participantes (6 a 10 docentes), se

trata de un disefio fenomenologico.

Con respecto al alcance de la investigacion, siguiendo los aportes de Sampieri,
et al. (2006) , el mismo es de tipo descriptivo ya que no se pretendeexplicar relaciones
en términos de causa y efecto, sino caracterizar la singularidad del fendémeno que se
somete al analisis mediante la complementacion de técnicas de recoleccion de

imformacion; en este caso, entrevistas semiestructuradas.

En concordancia con lo anterior, se entiende que las muestras no
probabilisticas o dirigidas tienen como finalidad no generalizar en términos de
probabilidad. Asi mismo, se las define como guiadas por uno o varios propdsitos,
cuya eleccion de los elementos depende de razones relacionadascon las caracteristicas

de la investigacion.

En efecto, la muestra de esta investigacidn se caracteriza como teorica o

conceptual, en base a dar respuesta a los conceptos estudiados. Ademas,
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se la califica como muestra por voluntarios de maxima variacion (ruralidad y laurbanidad)

dado que las docentes fueron invitadas a participar de la entrevista.

3.5 Participantes:
Participaron de este estudio ocho docentes mujeres del Nivel Inicial, de seis
escuelas de gestion publica y privada, ubicadas en la ciudad de Salta. Susedades estan
comprendidas entre los treinta y sesenta afnos. La formacion académica se encuadra,

en todos los casos, bajo el titulo de Profesora de Educacion Inicial.

3.6 Instrumento de recoleccion de datos. La entrevista.
Siguiendo con los aportes de Sampieri, et al. 2006, se entiende a la entrevista
como un instrumento de recoleccion de datos que se caracteriza por ser flexible y
abierta. La misma incluye el intercambio de ideas u opiniones entre dos personas, a
saber, un entrevistador y un entrevistado, a través de preguntas y respuestas para dar
cuenta de datos que se pretenden recolectar, datos que permiten la profundizacion y

significacion del tema a investigar.

Las entrevistas se dividen en estructuradas, semiestructuradas y no
estructuradas o abiertas. Es necesario resaltar que las entrevistas semi estructuradas,
herramienta escogida para el presente trabajo de investigacionse desarrollan a partir

de un guion de preguntas abiertas que permiten la libreexpresion de los participantes.

3.7 Analisis de datos
Se efectud un analisis de contenido cualitativo de las expresiones de lasdocentes
entrevistadas sobre sus experiencias en relacion a la ensefanza en contexto de
pandemia .Por esto, se utilizd la logica inductiva, que parte de lo particular a lo

general, tomando en cuenta cada significado, para luego dar una
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vision general y aproximada del objeto de estudio, permitiendo generar asinuevos

significados sobre el mismo.

Para transitar este analisis de contenido, la informacion de la entrevista se
organiz6 en categorias y subcategorias utilizando un criterio de segmentacion por
temas. Una vez reorganizada la informacion obtenida, dichas unidades de contenido
se desarrollaron de acuerdo con los objetivos planteados. Asi también surgid la
oportunidad de incluir y desarrollar una nueva subcategoria en este estudio, a partir de

los datos obtenidos durante lasentrevistas.

Para sintetizar y organizar los datos, se apeld al disefio de una matriz que pone
en relacion diversas categorias, subcategorias y datos ofrecidos porcada participante.

A continuacidn se presenta la mencionada matriz.

TABLA 1. Sistema de categorias y subcategorias de analisis planteados
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Procesos de ensenanza-

aprendizaje.

Aprendizaje y ensefianza

presencial.

Aprendizaje y ensefianza

bimodal.

Contextos del alumnado.

Rural.
Urbano.
Con acceso a TICS.

Sin acceso a TICS.

Lazos promotores de

aprendizaje.

El juego.

Limitaciones en los procesos de

aprendizaje.

Variaciones en procesos de

aprendizaje de nifos y nifias de NI.

Aprender en tiempos y entornos

bimodales.

Las TIC y la capacidad creativa.

La comunicacion no

verbal/corporal docente-alumno/a.

Entorno familiar.
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4. RESULTADOS

Llegados a este punto, se dard cuenta de hipotesis interpretativas a las que se
arribd a partir del proceso de analisis de datos. Como fuera anticipado, para llegar a
estos primeros resultados se tomaron fundamentalmente categorias de analisis que se

desprenden de los objetivos especificos.

4.1 Primera categoria: proceso de ensefianza y aprendizaje
Tal como se puede observar en el cuadro que, en el capitulo anterior, presenta el
sistema de categorias y subcategorias de andlisis construido, de la primera categoria,
“Procesos de ensefianza - aprendizaje”, se desprenden dos subcategorias de analisis
denominadas “aprendizaje - enseflanza presencial” y “aprendizaje - ensefianza
bimodal ”, que se corresponden, a su vez, con el primer objetivo especifico: describir
practicas de ensefianza-aprendizaje en el NI que se sostuvieron en tiempos

de pandemia, especificamente durante el periodo 2021.

Se parte de recuperar que, en relacion a los procesos de ensefianza- aprendizaje
en el NI, segun el Disefio Curricular (2010), se considera las peculiaridades del
desarrollo infantil. De alli que se promueven actividades ladicas para el desarrollo del
potencial creativo, la capacidad de percepcion, el pensamiento critico, analitico e
integral, a través de la exploracion, el ensayo y el descubrimiento, en tanto
oportunidades que posibilitan la resolucion de problemas y la participacion activa en

investigaciones que expanden los esquemas de inteligencia.

En relacion a ello, cinco de las ocho docentes entrevistadas refieren que la
practica educativa se vio afectada, a lo largo del periodo delimitado, tanto en la
planificacién como en las formas de ensefianza debido a las condicionesque impuso la
pandemia. Ademas, destacaron que se transité con dificultad eltiempo de adaptacion a
la bimodalidad, debido al tiempo que demandd la organizacion de la forma de trabajo
en burbujas, el tener que priorizar contenidos y las peculiaridades que generd la

readaptacion frecuente de los
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nifios a modos de trabajo diversos en el aula con sus pares. Al respecto, una

entrevistada manifesto:
“(...) fue complejo’,
Mientras que otra de las docentes afirmaba:
“nos atrasaba el tema de las burbujas”.

Al menos la mitad de las entrevistadas refieren haber encontrado dificultad en la
elaboracion de sus planificaciones. Sitlian, entre las limitaciones con las que se
encontraron, la necesidad de tener que volver a ensefiar contenidos previos que
suponian adquiridos, la exigencia de reducir contenidos y la reiteracion de

contenidos en cada burbuja en el periodo de bimodalidad.

Esto se evidenci6 en expresiones como:

“Dificultoso al principio porque nos teniamos que adecuar, digamos, a
maodulos, a burbujas, a un grupo de nifios. Teniamos que organizarnos, con
los protocolos, con el grupo de nifios, con el horario, con la limpieza y con

los padres’.
“Era que no me encontraba, o yo sola me hacia un lio en eso de volver a

repetir los contenidos”.

Y, situandose en el periodo posterior a las burbujas, una de las docentes

manifestaba:

“Al estar todos juntos se nos complicaba un poquito a nosotros las cosas,
ya que en las burbujas la ensefianza era mas personalizada y luego al ser

un grupo mas numeroso los nifios demandaban mas atencion”.

Ademas, otras docentes, en relacion al mismo periodo, sefialaban dificultades

en la socializacion de los alumnos. Relataban:

“Los chicos se tenian que adaptar a sus comparieros que no conocian bien,

que habia otro grupo de alumnos con los que no habian podido interactuar’.
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“Era volver desde cero, habia llevado mucho tiempo que ellos aprendan a

socializar entre ellos.”

En otro sentido, dos entrevistadas expresaron que la practica educativa se vio
beneficiada por el trabajo en grupos reducidos y por el compartir que esta modalidad

posibilitaba. Al respecto manifestaron:

“Lo bueno de la burbuja era que tenia numeros pequerios de nifios de

alumnos y podias trabajar mas personalizado”.

“Lo de las burbujas también lo que nos permitié fue conocer, detectar rapido

las dificultades de cada uno”.

“(...) al ser grupos reducidos los nifios prestaban mas atencion, se les podia

contener mas, teniamos mas tiempo para ellos y estaban mas dedicados”.

Por otro lado, algunas de las docentes comentaron que tuvieron dificultades en

el uso de las Tics. Expresaban:
“Me costé un montén, primero a mi acostumbrarme con el teléfono {(...)".

“(...) usar las tics, que no tenia ni idea porque no sabia usarlas; mi hija me
enserio a bajar videos de snaptube, los grupos de whatsapp. Me senti sin

acompafiamiento, nadie nos dijo que nos debiamos actualizar”.

“Entonces la conectividad fall6 y sumado que yo soy una docente vieja, el
gobierno no dio un lineamiento de como trabajar, nos adaptamos, yo me

reinventé”.

Se observa como, para tres de las ocho docentes entrevistadas, el uso de las Tics
se presentd como un desafio ante la falta de capacitaciones y la rapidez con que se

debid construir y usar el entorno virtual en la ensefianza.

En un sentido similar, las ocho docentes sefialaron que sus alumnos presentaban
inconvenientes en la accesibilidad a las Tics, circunstancia que dificult6 el acceso a

los conocimientos esperados. Al respecto una de las docentes expresaba:

“(...) entonces su ensefianza fue muy precaria, al ingresar a la sala de
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cinco, tuve que retomar casitodos los contenidos de sala de cuatro, reforzarlos

y continuar con los de sala de cinco”

4.2 Segunda categoria: contextos del alumnado.
Se presentan ahora resultados construidos en torno a la segunda de lascategorias
de andlisis, denominada “Contextos del alumnado”, la cual se compone, a su vez, por

2 e 2 e

las subcategorias “rurales”, “urbanos”, “con acceso a TICS”, “sin acceso a TICS”.

Entre las expresiones de docentes que se enmarcan en las subcategorias “rurales»

y «sin acceso a TICS”, se resaltan:

“Tenia dos nifios que vivian en cajas de camiones, eran hijos de gitanos,

entonces la conectividad fall6”.

“De los treinta, solo diez se comunicaban”.

“iFue un desafio!, el no tener conectividad, era como que tenian una
semana de descanso y cuando retomaban era como si no hubiesen visto

nada en la parte virtual’.

“Cuando yo volvi a la presencialidad habia algunos que si, los que se
conectaron me reconocian, pero los que no se habian conectado era como
volver a empezar con ellos, a conocernos, que se acostumbren, a estar las

dos burbujas”.

Como puede percibirse, dos de las docentes hacen alusion principalmente a la
brecha digital y a la influencia de los contextos que las nifias y los nifios habitaron
durante el afio 2021, contextos en los que se despleg6 el desarrollo posible en cuanto
a procesos de ensefianza- aprendizaje. Es asi como se reconoce que en el contexto de
emergencia mundial que provoco la pandemia por Covid-19, la accion pedagdgica y
las nuevas demandas encontraron al personal docente con una formaciéon y una
disponibilidad de recursos insuficientes para los retos que supuso adecuar la oferta y

los formatos pedagogicos a estudiantes en entornos desfavorecidos (Unesco, 2018).
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En contraste a la mencionada perspectiva, a partir de las subcategorias “urbano»

y «con acceso a las TICS”, otra docente compartia:

“Yo tuve un caso de una nena que a lo largo de todo el afio le tuve que dar
clases online porque la mama tenia mucho miedo a volver por el tema del
covid ya que no tenia problemas de salud especificos pero si en ella influyo

mucho la pandemia’.

Esto se relaciona con lo que platean Flesler, Vasen y Beatriz (2021), quienes
sefialan que desde el inicio de la pandemia se pueden observar sujetos inmersos en el
miedo, desmotivados, y afectados por diversos tipos de violencias, llevando a que

aparezcan asi nifios y familias desmotivados, en susvinculos y en sus aprendizajes.

4.3 Tercera categoria: Lazos promotores de aprendizaje
De la categoria de analisis “Lazos promotores de aprendizaje”, se desprende
la subcategoria “el juego”. Y esto en tanto que, en su mayoria, las docentes lo sefialan
como escenario fundamental que favorece el vinculo docente - alumno, la

socializacion y el aprendizaje.
Al respecto enunciaron:

“La estrategia que utilicé mucho es el juego desde el hogar para que

directamente en la sala podamos avanzar, como se dice, en la teoria.”

“Fue muy significativo, durante todo el afio, los juegos al aire libre, con el

set de Montessori también, y juego, trabajo con masa’.

“Esa estrategia del pictograma y flechas de colores en el patio me ayudé
muchisimo, todos los chicos se pudieron organizar en funciéon de esas

secuencias, ayudo a calmar también las ansiedades y la rutina’.

"Para establecer los lazos de conocerse, yo los intercalaba y mezclaba los

grupos. Abrimos una sala de juegos para establecer lazos de amistad.”

“Mas que nada el juego fue lo fundamental, el ponerme yo a jugar con ellos.

No era un juego grupal de competicion sino cooperativo. Y que yo me ponga
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a jugar, era como un andamiaje para que se desarrolle y salgan del

egocentrismo infantil propio de su etapa evolutiva.”

Se reconoce aqui como el juego cumple un rol central que, mas alla de su
funcion en la socializacion de los nifios y las nifias (Ministerio de Educaciony Cultura,
2010), permiti6 el establecimiento de lazos docente-nifixs en un tiempo tan peculiar
como fue el afio 2021.Esto se relaciona con datos encontrados en las entrevistas que
develan como la pandemia limit6 las posibilidades de despliegue de actividad ludica
y, por lo tanto, lasoportunidades de estimulacion de la creatividad, el pensamiento

critico, la exploracion y el ensayo.

4.4 Cuarta y Quinta categoria: Limitaciones y Variaciones en el proceso de
aprendizaje
Se sefiala en este punto que el segundo y cuarto objetivo hacen referencia a las
categorias “limitaciones” y “variaciones” que docentes de NI observan respecto de
procesos de aprendizaje de nifios y nifas en tiempos de pandemia, especificamente
durante el afio 2021. De las mismas surgieron lassubcategorias de analisis “Aprender
en tiempos y entornos bimodales”, “Las TIC y la capacidad creativa”, “La

comunicacion no verbal/corporal docente- alumno/a”, “Entorno familiar”.

En cuanto a la subcategoria “Aprender en tiempos y entornos bimodales”, se
resalta que el proceso de aprendizaje se vio dificultado en tiempos de bimodalidad, s/
refieren las docentes, haciendo foco, sobretodo, en los contenidos y la planificacion.
Las mismas reparan en que este formato de ensefianza llevé a la priorizacion, recorte
y repaso reiterativo de contenidos, viéndose en la necesidad de correrse con

frecuencia de las planificaciones escolares.

“El tema de la bimodalidad que nos hizo tener que priorizar contenidos, que

nos hizo retrasar y tener que adaptarnos en la planificacion anual.”

“Si se presentaron obstaculos, por el tema de las burbujas, la cantidad de

nifios y chicos que no venian todos los dias. Algunos contenidos no
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pudieron llegarse a dar a ciertas burbujas a principio de afio, se veian

obstaculizados”

“Y en esos periodos que ellos faltaban tanto tiempo por estar aislados, la
familia se aislaba hasta que le daban el negativo del covid y hasta volver al
Jardin se perdian bastantes aprendizajes, digamos, porque faltaban esas
dos semanas. Ese creo que fue el obstaculo en todos los espacios, todos

los ambitos.”

Se resalta, en el sentido planteado, que los nucleos prioritarios forman parte
central de la ensefianza-aprendizaje porque son un conjunto de saberes centrales,
relevantes y significativos que, incorporados como objetos de ensefianza, contribuyen
a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y sociales
que los nifios ponen en juego y recrean cotidianamente en su encuentro con la cultura

(Ministerio de educacidn,ciencia y tecnologia, 2004, p 10).

En cuanto a la subcategoria “las TICS y la capacidad creativa”, una minoria
de las entrevistadas coincide en cierta incidencia negativa del uso de las TICS en la
capacidad atencional y en la creatividad de los nifios. Lo que coincide con los
hallazgos de Flesler, Vasen y Beatriz (2021), quienes sostienen que, avanzados casi
dos afos desde el inicio de la pandemia, se observan nifios desmotivados en sus
vinculos y en sus aprendizajes. Los mismos, como explica Mosquera (2020), recurren a
la tecnologia de tal maneraque van perdiendo su creatividad y, como consecuencia de
esto, llegan a las escuelas con dificultades en la capacidad de autorregulacion y de

atencion, dos elementos necesarios para aprender.
Al respecto las docentes expresaban:

“Puede ser que en la casa no tienen los fibrones, marcadores, pero ellos
tampoco se animan a crear. Yo creo que eso esta costando, la capacidad
de juego y creatividad, la tecnologia, y me paso que debi trabajar mucho la

atencion.”
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“Estos eran nifios muy estimulados, retienen mucha informacion vacia de
los juegos virtuales, pero nosotros teniamos que llamarle la atencion para

que el nifio vaya a ese aprendizaje que esta dandose en la clase.”

“El estar tanto tiempo encerrados, les costaba la interaccion, tanto con los
docentes, como con los mismos nifios. Son mas inquietos, mas distraidos
en comparacion a arios anteriores, estaban tan pendientes del celular, de
la computadora, que la presencialidad se les volvié un poco, aburrida, por

asi decirlo.”

“Creo que los nifios el afio pasado, en el 2021, estaban mas impacientes
porque querian todo ya por el mismo estimulo de los videos o de las clases

que le daban los padres en la casa.”

“Tuve que buscar estrategias, usar las tics, (...) Me pasé que para
ensenarles los dias de la semana al ponerle una lamina, que no se movia,
entonces tenia que llamar la atencion de ellos, el celular era el recurso

primario, y yo con un parlante, cantando al lado, era el recurso secundario”.

Respecto de la subcategoria de analisis “la comunicacion no verbal/corporal
docente-alumno/a”, se encuentra que tres de las ocho docentes entrevistadas hizo
referencia a la dificultad en el reconocimiento de las expresiones faciales e
interpretacion de las emociones entre pares que se fue dando, circunstancia que se
evidenci6 a partir del uso del barbijo donde, segin expresan, se perdio

sustancialmente el cara a cara. Algunas expresiones que dan cuenta de esto refieren:

“Me paso el afio pasado. El tema de las expresiones faciales, se perdié eso
de saber si el nifio estaba contento o triste, enojado. Y ellos querian saber
Si su seno estaba feliz, triste o contenta, porque con el barbijo no nos
veiamos. Si, totalmente obstaculizé la pandemia, el tema de las emociones
y la alfabetizacion, cuando volvieron los dos grupos fue cadtico, en cuanto

a las relaciones personales, al espacio.”.

Se observa aqui como la comunicacion no-verbal, que es en ocasionesla

principal via de comunicacion en la infancia, estuvo dificultada por la barrera
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fisica que producia el barbijo. Para los nifios, la retroalimentacién emocional, es decir,
las emociones que reconocen en el docente, en sus compaifieros, sonorientativas de su

conducta y modo de estar en determinado espacio.

“Las emociones también se debid trabajar mucho, porque usabamos el
barbijo, entonces usabamos titeres o caritas. Habia una nifia que me
pregunto ¢vos siempre estas alegre?, y me pidio sacarme el barbijo, como
no podiamos me miré a los ojos, me dijjo yo también me pongo triste,
cuando se enferman. Al otro dia mis alumnos me abrazaron porque
descubrieron que la sefio estaba triste el dia anterior, ellos se dan cuenta
de todo.”

Dicha retroalimentacion emocional es clave, ademas, para el desarrollo de

competencias empaticas.

Respecto de la subcategoria de analisis “entorno familiar”, los datos arrojados
dan cuenta de la presencia de dificultades en el acompafiamiento educativo por parte
de las familias las cuales se originaron, entre otros factores, en la administracion del

tiempo para acompafiar a los nifios en el acceso a las clases en entornos virtuales.
Al respecto, éstas docentes manifestaron:

“(...) algunos no tenian el apoyo de la casa, se notaba en la falta de

atencion en la clase, entonces uno tenia que volver a comenzar de nuevo’.

“Las familias que no pudieron estar comprometidas en cuanto a la parte
tecnoldégica (virtual) no lograron un aprendizaje correcto.”, problematica que
refiere también a lo analizado en el marco de la subcategoria “sin acceso alas

TICS”.

“La ansiedad que tienen los padres, a nosotras nos juega en contra, en
cierta manera no nos ayuda, estos nifios vienen tan estimulados y los tenés
que tener aca controlando que no se mueva, o te terminaba rapido la tarea

y ya molestaban al otro”.
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Esto posiblemente se relacione con los efectos en la salud mental que tuvo la
pandemia, por lo que las dificultades en la gestion de la ansiedad de los padres, como
sefalan Flesler, Vasen y Beatriz (2021), les indispuso emocionalmente para mediar

estrategias de regulacion emocional hacia los hijos.

“Los padres no le daban importancia al Nivel Inicial. Trabajar en forma
virtual fue feo porque no logré que los padres accedieran a acompanar a

los chicos, (...) no fue productivo”.

Recuperando reflexiones de Fernandez (2012), se recupera aqui que la
valoracion que hacen los padres de la educacion de sus hijos impacta directamente en

la accesibilidad y sostenimiento que le brindan a la misma.

“Dependiamos mucho de las familias para que los conecten, al depender

cien por ciento de la familia, las familias también tenian que trabajar’.

De aqui se desprende otra de las dificultades con las que se encontraronalgunas
familias en cuanto a la disponibilidad de tiempo para acompaiiar la escolaridad en
contextos virtuales, dado que suele ser habitual que el horariode la jornada laboral de

los padres coincida con el horario escolar de los hijos.
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5. CONCLUSIONES
En este apartado se pretende plasmar algunas ideas a modo de conclusiones
finales. Se retoma para ello el proposito general que guio el presente proceso de
investigacion: Identificar variaciones en procesos de aprendizaje de nifios y
nifias que transitaron el NI durante el afio 2021, segunla perspectiva de sus

docentes.

Segtin lo manifestado por las docentes en las entrevistas, los procesos de
aprendizaje de nifios y niflas de NI, durante al afio 2021, se vieron afectados,
fundamentalmente, dada la variabilidad constante en las modalidades que presento el
escenario escolar, siendo esta etapa de la infancia un tiempo que necesita de la
reiteracion de ciertas regularidades. En este sentido, se evidencia la relevancia y

necesidad de la presencialidad en elnivel educativo en cuestion.

Asi también, las docentes sefialaron diversos obstaculos que les generda ellas

mismas el no poder sostener y ajustarse a una planificacion estable.

En concordancia con lo planteado, se resalta otra de las dificultades o
problematicas enunciadas por las participantes, en cuanto al condicionamiento en el
reconocimiento de expresiones faciales, gestuales, y su correspondienteoportunidad de
interpretar estados emocionales, que provocod el uso permanente de barbijos. Esta
perspectiva da cuenta de la influencia que tieneel aspecto emocional en la posibilidad
de establecer vinculos entre pares, como lo sefala Fernandez (2012), quien considera
que se requiere principalmente de la comunicacién emocional para no mantener “la

inteligenciaatrapada”.

Se suma a las peculiaridades sefaladas, que caracterizaron el ciclo lectivo
2021, el acceso condicionado, limitado y, en ocasiones, inexistente a las TICS en
numerosas familias. Por lo cual se considera que este aspecto muestra la limitacion de
los recursos y del contexto en el que se encuentra inmerso un nimero relevante de

alumnos.

En otro extremo de la problematica planteada, se destacd entre los decires de

las entrevistadas, la incidencia de un uso excesivo de dispositivos
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tecnologicos por parte de nifios y nifas, particularidad que consideran impactaen la
capacidad creativa y atencional de los mismos y, por lo tanto, en el despliegue y
desarrollo de ciertas habilidades y funciones que intervienen en la adquisicion de

nuevos conocimientos.

Por tltimo, las docentes referenciaron que cierta deficiencia del entorno
familiar, condujo a la falta de acompafiamiento ante las propuestas educativas. Hecho
que se argumenta en que no se contemplo el apoyo familiar como base fundamental
para el desarrollo autobnomo del infante, sino que mas bien la familia tom6 un rol

pasivo frente a tareas o actividades que devenian del ambitoescolar.

Como en todo proceso de investigacion se sortearon obstaculos y limitaciones,
entre ellas, la escasa bibliografia encontrada orientada a la problematica de
potenciales variaciones acontecidas en procesos de aprendizaje de nifios y nifas de
Nivel Inicial en tiempos de pandemia. Se sefala, asi, que en dicha particularidad

reside la importancia y originalidad dela presente investigacion.

Otro obstaculo que se presentd estuvo vinculado directamente al contexto de
pandemia vigente durante el afio 2021, en el que las medidas sanitarias condicionaron
la realizacion de algunas entrevistas de modo presencial. En este sentido, se vio
limitado el acceso a datos observacionales, como gestos espontdneos, que hubieran
permitido ampliar la lectura de dicho proceso de indagacion. No obstante, las
condiciones mencionadas, posibilitaron efectivizar entrevistas virtuales con sectores

de dificil acceso como el ambito rural.

Tras este proceso se identifican, a su vez, otras lineas potenciales de
investigacidon como pueden ser, entre otras, observar las mencionadas variaciones en
procesos de aprendizaje de nifios y niflas de NI en tiempos de pandemia, desde la
perspectiva de madres y/o padres. Asi también, observary escuchar la perspectiva de
los mismos nifios y nifias puede abrir otro trayecto de indagacion de relevancia.
Ademads, es importante reconocer que las nuevas generaciones son nativos

tecnologicos que se posicionan de modo diferente
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frente al aprender, desarrollando de modos diversos las distintas funciones quetienen
que ver con el aprendizaje en virtualidad, por lo que, la misma, constituye una

necesaria y prioritaria linea de investigacion.

Finalmente, siendo que el sujeto en situacién de aprendizaje constituye el
objeto de indagacion y conocimiento de la Psicopedagogia, y que el mismo no es
posible de ser pensado/abordado por fuera del contexto que habita y lo configura, y
que justamente las particularidades y constantes del mismo son las que se vieron
altamente afectadas en la pandemia, observar algunos de los efectos que dicha
irrupceion provocd en una porcidon de la poblacion, y en un escenario particular del
campo educativo, conforma un aporte de alta relevancia y vigencia para la disciplina,

sobre el que contintia siendo necesarioavanzar.
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7. ANEXO

7.1 Modelo de entrevista Semiestructurada

UNIVERSIDAD DEL GRAN ROSARIO

CICLO DE COMPLEMENTACION CURRICULAR LICENCIATURA EN
PSICOPEDAGOGIA

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Fecha: Hora: Lugar: (ciudad y sitio

especifico): Salta.

Entrevistador:

Entrevistado: (nombre, edad,

género, puesto, tipo de institucion (publica o privada), gerencia o departamento):
Introduccion:

La presente entrevista es parte de una investigacion del Ciclo de Complementacion
Curricular de Licenciatura en Psicopedagogia de la Universidad del Gran Rosario.
Como se anticipard, en la misma se busca conocer y comprender variaciones que
observan docentes de NI en procesosde aprendizaje de nifios y nifias que transitaron el
mencionado nivel educativodurante el afio 2021. Se recuerda que, tal como se indico en
el Consentimiento informado, la informacion aqui suministrada sera utilizada
solamente con propositos académicos y manejada con estricta confidencialidad.

Gracias por participar.

1. ¢Cuanto hace que ejerces tu practica como docente de Nivel Inicial?,
Ly especificamente en esta institucion educativa?

2. (Qué sala se te habia asignado a comienzos del afio 2020, cuando irrumpio6 la
pandemia por Covid 19? ;Continuaste con el mismo grupo durante el afo

20217
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10.

11.

De todo lo vivenciado desde el inicio de la pandemia te proponemos
centrarnos en el ano 2021, segundo afio afectado por esta crisis sanitaria.
(Como podrias caracterizar tus practicas educativas en tiempos de pandemia,
especificamente durante el afio 20217

Como recordards, a lo largo del 2021, se sucedieron tiempos de
confinamiento, de bimodalidad y de presencialidad, ;como caracterizarias,
entonces, a tus practicas de ensefianza, en cada uno de estos periodos?

(Queé estrategias fuiste construyendo, descubriendo en cada una de dichas
etapas?

(Como caracterizarias al aprendizaje de nifios y nifias que transitaron su NI
durante el afo 20217

(Qué particularidades podrias sefialar, en cuanto a sus procesos de
aprendizaje, en cada uno de los periodos mencionados (confinamiento,
bimodalidad y presencialidad)?

(En qué periodos o en qué circunstancias de las que se dieron en el 2021 las y
los percibiste mas motivados, entusiasmados o convocados con el dmbito
escolar y/o sus propuestas? ;cémo o en qué lo percibiste?

(Qué practicas o estrategias de ensefianza cree que resultaron mas
significativas durante el afio 2021? ;por qué? (;podrias ejemplificar?)

(se asocian las mismas, segun tu criterio, al contexto que prevalecia enese
momento (confinamiento, bimodalidad, presencialidad)?

(Qué practicas o estrategias de ensefianza creés que promovieron la
construccion de lazos mas cercanos con las y los nifios/as durante el afo
2021?, ;cémo lo percibiste? ;Podrias contarnos algunos ejemplos?
(Consideras que la pandemia, durante el afio 2021, presentd limitaciones que
obstaculizan procesos de aprendizaje en las nifas y nifios? Si es asi, ¢podrias
nombrarlas? ;Como, en qué lo percibis?

(Podrias darnos algunos ejemplos?
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7.2 Modelo de Consentimiento Informado de Participacion
Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada “Variaciones observadas por docentes de Nivel Inicial, enlos aprendizajes de
nifios y nifias en tiempos de pandemia”, cuyas responsables son Agiiero, Julieta
Fernanda DNI 37.301.542; Cabrera, Mariana Andrea DNI 39.781.749 y Cantos Grisel
Daiana DNI 40.147.516.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacion de la tesinapara
obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del Gran

Rosario.

El objetivo principal de esta investigaciontiene que ver con «ldentificar
variaciones en procesos de aprendizaje de nifios y nifias que transitaron el NIdurante

el afio 2021, segun la perspectiva de sus docentesy.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se administraran entrevistas a
docentes de Nivel Inicial. La participacion en este proyecto es totalmente voluntaria,
pudiendo, si asi lo decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo,
la confidencialidad de sus datos sera mantenida acordea lo establecido en la Ley No.
25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y solo seran

utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.

Habiendo leido y  comprendido lo escrito anteriormente,
VO iieeiiieeenineeennneeeereeeennieeesnnineesnneeee - DN acepto

participar de la presente investigacion.

Firma, aclaracion y DNI
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8. CURRICULUM VITAE

DATOS PERSONALES

Nombre: Julieta Fernanda Agiiero
Nacionalidad: Argentina

DNI: 37.301.542

Email: julietafernanda8@gmail.com
Teléfono: 3876346566

Matricula Profesional: N°2096

FORMACION ACADEMICA

2020-Estudios Terciarios: Instituto Superior del Milagro N°8207-Salta. Titulo:

Psicopedagoga y Técnico Superior en Psicopedagogia.

2021-Profesorado de educacion Inicial Instituto de Educacion Superior, Profesorado

de Jardin de Infantes y Educacion Especial N°6006. -En curso

FORMACION COMPLEMENTARIA

2019-Auxiliar de Maestra Jardinera: Certificado otorgado por el Ministerio deTrabajo

de la Nacion.

2019-"La Trata de Personas”: Certificado otorgado por la Subsecretaria delgualdad de

Oportunidades- Agencia de las mujeres, género y diversidad
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CURRICULUM VITAE

DATOS PERSONALES

Nombre: Mariana Andrea Cabrera

Nacionalidad: Argentina

DNI: 39.781.749
Email:cabreramarianaandrea@gmail.comTeléfono:(387)4874827

Matricula profesional: 1945

FORMACION ACADEMICA

Estudios Terciarios: Instituto Superior del Milagro N°8207-Salta.Titulo:

Psicopedagoga y Técnico Superior en Psicopedagogia.

FORMACION COMPLEMENTARIA

2021-TEA caracteristicas, manifestaciones y estrategias de apoyo en elcontexto

educativo. (Proyecto entender. Universidad Del Gran Rosario).

2020-TALLER Problemas de aprendizaje, todos podemos aprender"
(Fundacion Todos Aprendiendo)

2019-SEMINARIO, educacion integral sexual (Sindicato Unido de educadorestécnicos de la
Reptiblica Argentina).
2019-JORNADA DE INTERCAMBIO ACADEMICO Conversatorio el teatro enla

escuela (Instituto superior del profesorado de arte)

2019-CICLO DE CAPACITACION Primera Infancia (Subsecretaria de desarrollo de

politicas sociales de la municipalidad de la ciudad de Salta)

2019-FORO DEL NOA Integrando miradas desde la psicologia, psiquiatriapediatria,

neurologia infantil y trastorno del espectro autista (Fundacion KALEN)
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2019-CURSO herramientas para una educacion inclusiva "Dislexia: desde elaula al

mundo del trabajo "(Dislexia campus)

2019-TALLER, Manejo de emociones Registros corporales- registros

emocionales y manifestaciones (Fundacion Tincucuna)

2019-TALLER, Educacion Sexual Integral Construyendo lazos de equidad,prevencion y

erradicacion de violencia contra las mujeres.

2019-TALLER La Memoria (Subsecretaria de desarrollo de politicas socialesde la
municipalidad de la ciudad de Salta)

EXPERIENCIA PROFESIONAL
2020-2021 Apoyo escolar en nivel primario y nivel secundario.

2020-actualmente Estimulacion Temprana en “La Estrella” Centro de Estimulacion
Temprana y Nivel Inicial para nifios con sindrome de DownAzucena Barbaran

Alvarado.
2020- Actualmente Inclusion escolar en nivel secundario (CODESA).

Acompafiamiento escolar en nivel secundario (Centro educativo y deRehabilitacion

TERRA)

2022 Coordinacion institucional de escuelas abiertas en Esc. Juana Moro deLopez

N°4077(La Caldera)
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CURRICULUM VITAE

DATOS PERSONALES

Nombre y Apellido: Grisel Daiana Cantos
Nacionalidad: Argentina

DNI: 40.147.516
Email:daianacantos133@gmail.com
Teléfono:(0387)-156141283

Matricula Profesional: 2009

FORMACION ACADEMICA

2019-Estudios Terciarios: Instituto Superior del Milagro N°8207-Salta. Titulo:

Psicopedagoga y Técnico Superior en Psicopedagogia

FORMACION COMPLEMENTARIA

2018-Fundacién caminar con valores. Taller Vivencial “Liderazgo positivo”
2019-Fundacion Siancas. Jornada “Pensar en la educacion inclusiva”
2019-Fundacion Siancas. Curso “Primeros auxilios en las institucioneseducativas”

2019-Fundacion Siancas. Jornada “La ensefnanza de la educacion sexual”

2019-Fundacion Siancas. Jornada “Prevencion, deteccion y actuacion-acosoescolar’

2019-Fundacion Siancas. Seminario “Mediacion escolar” 2019-
Fundacion Siancas. Seminario “Convivencia escolar

2019-Fundacion Siancas. Seminario “Promoviendo estrategias para elejercicio de la

gestion educativa”
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2019-Fundacion Siancas. Taller “El proceso dinamico de la evaluaciéneducativa”
2019-Fundacién Siancas. Taller “Desarrollo de las habilidades socioemocionales”

2019-S.U.E.T.R.A Sindicato Unido de educadores técnicos de la republica

argentina. Seminario “Educacion sexual Integral” (8hs).

2021-Fundacion inclusion social para las comunidades. Taller “Uso de

plataformas y aplicaciones tecnologicas para el aula virtual” (8hs).

2021-Fundacioén inclusion social para las comunidades. Jornada “Evaluacion,en

tiempos de pandemia”

2021-Fundacién inclusion social para las comunidades. Seminario

“Prevencion de la violencia”

2021-Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia. Conversatorio“Experiencias

Psicopedagégicas en Ambitos de Salud y Educacion”

2021-Fundacién inclusion social para las comunidades. Curso “La

importancia de las aulas inclusivas en la escuela”

2021-Universidad Gran del Rosario. Jornada "Pensar las infancias y lasadolescencia desde la

perspectiva de género"

EXPERIENCIA PROFESIONAL

2019-Colegio Bachillerato Humanista Moderno Administracion de test y
observacion clinica en el proceso de admision de alumnos del nivel primario.2021-
Cic Municipal de Aguas Calientes- El Carmen-Jujuy Evaluacion psicopedagogica y

apoyo escolar.
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