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RESUMEN

Esta investigacion pretende indagar la constitucion del cuerpo, la
construccion de aprendizajes y su relacibn en nifios y jovenes con
problematicas subjetivas que asisten a un Centro Educativo Terapéutico de

la ciudad de Rosario, Santa Fe.

En funcién a dicho objetivo se realiz6é un recorrido tedrico que permitié un
acercamiento a las concepciones de cuerpo y aprendizajes en nifios y
jovenes diagnosticados con Autismo y Psicosis. Se intent6é aportar una
mirada psicopedagdgica clinica acerca de como se constituye el cuerpo,

los aprendizajes, y como aprenden estos sujetos.

La problematica planteada se abord6 desde un enfoque cualitativo, de
caracter exploratorio en el cual se realizaron entrevistas semiestructuradas
y observaciones participantes en un Centro Educativo Terapéutico de la

ciudad de Rosario, Santa Fe.

Se considera que la constitucion del cuerpo y la construccion de
aprendizajes, se relacionan y estan vinculadas a la constitucion subjetiva.
Las vicisitudes en la estructuracion psiquica no implican en sentido estricto
dificultades en el aprendizaje, se trata de una estructuraciéon psiquica
particular que marca otros tiempos, tiempos singulares. Al igual que la
constitucion del cuerpo, el cual no viene dado, sino que se va conformando

a partir de los primeros cuidados del otro y con otros.

Al CET llegan sujetos con cuerpos fragmentados, no constituidos, lo cual
implica que la relacion con los otros y con los objetos se da de una manera
peculiar. Por tal motivo, en el CET se trabajan los primeros Aprendizajes,
que generalmente deberian darse dentro del circulo familiar, en los inicios

de la constitucion subjetiva.

Palabras claves: Cuerpo - Aprendizaje - Centro Educativo Terapéutico -

Constitucion subjetiva — Psicopedagogia.
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Introduccion.

Calmels (2001) invita a pensar que los primeros aprendizajes del nifio estan
intimamente vinculados con el cuerpo; éste se construye a partir del sostén,
acompanamiento y provocacion brindados por parte de los adultos quienes

ejercen las funciones de crianza.

El presente escrito pretende indagar desde de una mirada psicopedagdgica
clinica los conceptos de cuerpo y aprendizajes, y su relacion en nifios y
jévenes que asisten a un Centro Educativo Terapéutico con Diagnosticos
de Psicosis y Autismo. Para ello, se desarrollaran conceptos centrales de
la problematica a investigar tales como, Centro Educativo Terapéutico,

Constitucion Subjetiva: Autismo y Psicosis, Cuerpo, y Aprendizajes.

El desarrollo de esta investigacion se fundamenté en interrogantes que
surgieron a partir de haber transitado las practicas pre profesionales en un
Centro Educativo Terapéutico (CET). ¢ Existe relacion entre la constitucion
del cuerpo y la construccion de los aprendizajes en nifilos y adolescentes
con problematicas subjetivas? ; Como se implica el cuerpo de estos nifios
y adolescentes en la relacion con los otros y con los objetos de
conocimiento? ;Qué objetivos, estrategias y recursos proponen los
Psicopedagogos del CET que para abordar la constitucion del cuerpo y los

aprendizajes de los nifos y adolescentes?

Escribir acerca de esta institucion y su poblacién, habilita a ampliar la
mirada clinica, a conocer otros modos de intervenir, ademas desafia a la
psicopedagogia a pensar, reflexionar y construir teorias acerca del
aprendizaje en sujetos con una estructuracion psiquica particular y aporta

conceptualizaciones psicopedagdgicas a la comunidad cientifica.

Dicha investigacion se abordd desde un enfoque cualitativo, de alcance
exploratorio debido a que se pretendié lograr una vision general y
aproximada respecto a un objeto de estudio determinado (Sabino, 1996).
En esta investigacion en particular es la relacién entre la constitucion del

cuerpo y la construccién de los Aprendizajes.



Se realizaron entrevistas y observaciones. Se optdé por una modalidad de
entrevista semiestructurada, sin seguir un cuestionario rigido, es decir, que
se orientaron las preguntas hacia la tematica a investigar. En relacion a las
observaciones, se eligi6 la observacion participante, dado que el
observador forma parte del contexto de su observacion, modificandolo,

interfiriendo, como asi también él es modificado personalmente.

A partir del recorrido teodrico y del analisis de las entrevistas y
observaciones, se considera que la constitucion del cuerpo vy la
construccion de aprendizajes se relacionan y estan intimamente ligadas a
la constitucién subjetiva. Los avatares en la constitucién, no implica en
sentido estricto dificultades en el aprendizaje, sino que marcan tiempos
singulares. Lo mismo ocurre con la constitucion del cuerpo, a esta
institucion llegan sujetos con cuerpos fragmentados, no separados, lo cual
implica que la relacion con los otros y con los objetos se da de una manera
peculiar. Por tal motivo, en el CET se trabajan los primeros Aprendizajes,
que generalmente deberian darse dentro del circulo familiar, en los inicios

de la constitucion subjetiva.

Finalmente, se menciona que dicha investigacion se desarrolla en cinco
capitulos centrales a partir de un recorrido tedrico y un trabajo de campo.
El primer capitulo consiste en la descripcidn de los hitos fundamentales de
la constitucion subjetiva, entendida como los diferentes movimientos e
instancias por las que debe atravesar un sujeto en su estructuracion.
Ademas, se encuentra un apartado acerca del lugar de quien ocupa la
funcién materna en dicha constitucion y una conceptualizacion tedrica del

Autismo y la Psicosis como estructuras psiquicas

El capitulo dos implica una aproximacion tedrica acerca del concepto de
Cuerpo, su constitucion y caracteristicas particulares en relacion al Autismo
y la Psicosis, tomando aportes de diferentes disciplinas que atraviesan e
interactuan con la Psicopedagogia.



En el tercer capitulo se desarrolla el concepto de Aprendizaje desde
diversos referentes tedricos de la Psicopedagogia, tales como: Filidoro,
Fernandez, Muller, Quiroga, entre otros. Ademas cuenta con un apartado
donde se conceptualiza la Psicopedagogia Clinica, entendida como una
ética, un modo de leer situaciones y una postura ética frente al otro, que

considera la subjetividad e historia de los sujetos.

El cuarto capitulo despliega una breve historizacion de los paradigmas e
instituciones que permitieron pensar la locura a lo largo de diferentes
momentos histéricos, hasta llegar al surgimiento de los Centros Educativos
Terapéuticos en Argentina, instituciones que alojaron a nifios y jovenes con
discapacidad que, antes de los afos noventa, eran invisibilizados por el
sistema educativo, social y médico. También se encontrara en dicho
capitulo las caracteristicas y especificidad del Centro Educativo

Terapeéutico seleccionado para este trabajo de investigacion.

El quinto, y ultimo capitulo de esta investigacion hace referencia al disefio
metodoldgico. Por un lado, se explicitan los objetivos, los participantes y las
técnicas de recoleccion de datos, y por otro, se encuentra el analisis de las
entrevistas y observaciones efectuadas. El capitulo concluye con las

reflexiones finales.

Como se ha mencionado, la finalidad de esta investigaciéon alude a indagar
la constitucion del cuerpo y la construccidn de los aprendizajes y su relacion
en nifos y adolescentes con problematicas subjetivas que asisten a un

Centro Educativo Terapéutico.
Como obijetivo general se establece:

e Indagar acerca de la relacién entre la constitucién del cuerpo y la
construccion de los aprendizajes en nifios y adolescentes con
problematicas subjetivas (autismo y psicosis) dentro de un Centro

Educativo Terapéutico de la ciudad de Rosario, Santa Fe.

Como obijetivos especificos se plantean:



Describir el cuerpo de los nifios y adolescentes con problematicas
subjetivas que asisten al Centro Educativo Terapéutico en la relacion

con los otros y con los objetos

Indagar las similitudes y diferencias respecto a los aprendizajes en

las diferentes salas del Centro Educativo Terapéutico.

Describir las estrategias y recursos que proponen los
Psicopedagogos de sala del Centro Educativo Terapéutico para

trabajar la constitucion del cuerpo y los aprendizajes
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Antecedentes.

Antes de dar inicio al trabajo de investigacion realizado, resulta importante
mencionar algunas investigaciones previas que habilitan a introducirnos a

esta problematica.

A partir de la revision de antecedentes realizada, se encuentran
investigaciones que aportan, desde distintas perspectivas tedricas,

conceptuales y metodoldgicas a la problematica a investigar.

Comenzando por el trabajo de Cabezas Pizarro (2005), quien investigo
acerca del Esquema Corporal en nifios con Autismo. Realizé sesiones
sistematicas, en las que aplicé una terapia conductual como un medio para
alcanzar los porcentajes de respuesta deseados. Su investigacion concluyo
que el desarrollo del Esquema corporal es fundamental como punto de
partida para la adquisicion de aprendizajes en nifios con Autismo y que los

programas de reforzamiento ayudan a incrementar conductas deseables.

Rotolo (2010), realizé una investigacion acerca de la construccion del
Esquema Corporal en nifios con discapacidad. El objetivo fue describir y
analizar las modalidades y estrategias de trabajo utilizadas por los
profesionales en un Centro Educativo Terapéutico a partir de
observaciones y entrevistas. En sus conclusiones se pudo encontrar la

corroboracién de las tres hipotesis planteadas en dicha investigacion:
“(...) el trabajo interdisciplinario en un CET propicia la construccion del
Esquema Corporal; en un nifio que presenta dificultades en la
construccion de su Esquema Corporal existiran obstaculos para la
apropiacion de los aprendizajes de la lectoescritura y la numeracion;
el CET es un espacio al que asisten nifios con patologias ligadas al
Autismo y la Psicosis para establecer un lazo con el aprendizaje”

(Rotolo, 2010, p 69; 70).
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Callegari (2016), en su investigacion analizé y reflexion6 acerca de la
Psicomotricidad, la constitucion del cuerpo y la construccion de los
procesos de lectura y escritura en nifios que asisten a un jardin. Los
resultados de la investigacion dan cuenta que la practica psicomotriz esta

directamente relacionada con los procesos de lectura y escritura.

La Dra. Tendlarz (2013), investigd sobre el Diagnéstico y tratamiento de
nifios autistas y psicoticos en Argentina. La investigacion incluyo 197 casos
junto a algunas estadisticas relativas al diagnéstico y tratamiento; traté de
dar cuenta de la singularidad de cada nifio, examinando las modalidades
de presentacion del encapsulamiento autista, el manejo del espacio y el uso
particular del lenguaje caracterizado por la “iteracion”. Una de las
conclusiones a las que llega alude a que, en la actualidad, por un lado, hay
una sobre-diagnosticacion del Trastorno Generalizado del Desarrollo, o del
autismo, debido a un uso indiscriminado de los manuales diagndésticos
(DSM) y por otro, el desarrollo de la teoria del espectro autista se encuentra
confusamente delimitada. Otra conclusion refiere a las particularidades del
cuerpo en el autismo donde hay una fijeza de la iteracién, una falta en
constitucion corporal y una busqueda de la constitucién de un borde,
diferenciando estas caracteristicas de la repeticion holofraseada de la

psicosis.

Carrera Barrone (2012) investigoé acerca del cuerpo en el Autismo. A partir
de un estudio de caso, se centrd en la delimitacién conceptual del cuerpo
en el autismo desde diversas posturas psicoanaliticas, y analizd
intervenciones en el cuerpo y sus efectos en la estructuracion psiquica en
el caso clinico presentado. Una de las principales conclusiones a la que
llegd, alude a la idea de que hay un cuerpo en el autismo que se presenta

no delimitado en sus fronteras, indiscriminado con el otro.

En las investigaciones citadas se aprecia el estudio sobre el diagndstico y
tratamiento de nifios “autistas y psicéticos”; sobre la construccion del
Esquema Corporal y su relacién con el aprendizaje de la lectura, la escritura

y el numero; el cuerpo en el autismo; la implicancia de la practica
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psicomotriz en relacion a la lectura y a la escritura en nifios; vy, la relacion

del aprendizaje y los vinculos tempranos.

En consideracion a los antecedentes expuestos resulta pertinente
reflexionar acerca de la relacion entre la constitucion del cuerpo y de los
aprendizajes en nifios y jévenes con dificultades en su estructuracion

subjetiva que asisten a un Centro Educativo Terapéutico.

Este objetivo se justifica considerando que tanto el cuerpo como el
aprendizaje no son dimensiones dadas, sino que se construyen en relacion
con otros e intrincadas con la constitucion subjetiva. Es por ello que se
intentara conocer de qué manera se relacionan la construccion del cuerpo
y los aprendizajes en sujetos que han vivenciado avatares en su

constitucion subjetiva.
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Marco tedrico

A lo largo de este apartado se conceptualizaran ejes centrales de la
problematica a investigar tales como, Constitucién Subjetiva: Autismo y
Psicosis, Cuerpo, Aprendizajes, Psicopedagogia Clinica, y Centro

Educativo Terapéutico.

Dado que la Psicopedagogia cuenta con una escasa produccion
bibliografica respecto al tema, es imprescindible partir desde otras
disciplinas que ayudan a pensar y reflexionar estos conceptos desde la

propia especificidad psicopedagdgica.

Capitulo 1

Constitucion subjetiva.

“(...) la infancia es tiempo de establecer lazo

con el ofro, de conquistas del propio cuerpo y del mundo en general.”

(luale, 2017)

"Los primeros arios de vida son como los primeros movimientos de una partida
de ajedrez, dan la orientacion y el estilo de toda la partida. Pero mientras no hay
Jjaque mate, aun puede hacerse bellas jugadas”

(luale, 2017)

Se piensa la constitucion subjetiva a partir de diferentes movimientos e
instancias por las que debe atravesar un sujeto en su estructuracion,
movimientos que lo llevaran a separarse de la madre y construir una
estructuracion singular que le permitira posicionarse como sujeto en el
mundo. Asi, se construye la subjetividad, a partir de la diferenciacién con el
Otro, iniciandose en una situacién donde aun no existen fronteras que

delimiten un adentro y un afuera. (Vergel, 2012)

La estructuracion subjetiva no depende exclusivamente de lo organico, sino
que también esta determinada por el lugar simbdlico que se le asigna al

nino.
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Teniendo en cuenta que la estructura organica esta regida por normas y
leyes biolégicas que se encuentran en el genoma, constituida por
elementos como las células; y la estructura subjetiva, conformada por el
lenguaje, sistema simbdlico por el cual se transmite la cultura y las leyes, y
la sexualidad ligada al Complejo de Edipo y a la prohibicion del incesto, vale
aclarar, en palabras de Savid (2011), que aunque un nifio haya nacido con
un organismo anatomica vy fisiolégicamente apto para el crecimiento y la
maduracién, y en una familia atravesada por el lenguaje, no garantiza su

desarrollo psiquico o proceso de subjetivacion, filiacién y sexuacion.

Resulta impropio suponer que la estructuracién subjetiva se gesta
cronoldgicamente, ésta esta signada por el atravesamiento de momentos

l6gicos.

Jerusalinsky (2010) plantea que la constitucion del sujeto lleva tiempo, mas
del orden légico que cronoldgico, refiere al hecho de que la estructuracion
psiquica se produce por el modo en que se organiza el discurso para
marcar a determinado nifio en su posicion de sujeto. El psiquismo humano
no es innato, se constituye exdbgenamente, a través de la intervencion
primordial de un semejante; se va armando en virtud de las inscripciones
que refieren a los significantes primordiales constituyentes de un primer

cuerpo de aquel quien cumple la funcién materna.

Sera necesario, entonces, recorrer diversos hitos fundacionales del aparato
psiquico, tales como la primera vivencia de satisfaccion, la represion, el
narcisismo, el complejo de Edipo, el Estadio del Espejo, el Complejo de

Castracion, entre otros.

Desde los primeros tiempos, el bebé, se encuentra en un estado de
dependencia absoluta y necesitara de un otro que no soélo satisfaga las
necesidades fisioldgicas, es decir, estimulos internos, sino también, un Otro
humano que lo humanice, para que ese psiquismo encuentre placer,

armonia, que mas tarde se proyectara en placer de vivir, jugar, saber.
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Es decir, el cachorro humano llega al mundo con una serie de reflejos
innatos, que le son insuficientes y necesitara ser auxiliado por un otro. Se
podria decir, que la supervivencia humana no se reduce a lo
autoconservativo. Esto da cuenta que el bebé luego de la primer vivencia
de satisfaccion1 no solo va en busqueda de lo nutricio sino al encuentro de

ese plus de placer que le otorgo el objeto, vale decir, el pecho materno.

En palabras de Baraldi (2018), cuando al nifio se le ofrece la leche como
don, a la vez que es alimentado, éste traga la voz y la mirada. No hay mujer
que pueda asumir la funcidon materna como tal si no tiene hambre de hijo.
El nifo debe encontrar el apetito de su madre. Pero a su vez, hace falta que
la madre sea capaz de renunciar a devorarlo, porque “cualquier nifio
tragado mostrara tantas complicaciones en su constitucion como aquel que

jamas despert6 dicho apetito”. (p-29)

En los primeros intercambios entre el bebé y el semejante materno, nace
la pulsion2 a partir de los cuidados que la madre le provee cuando manipula
Su cuerpo para alimentarlo, asearlo. Se va formando una relacién cuerpo a

cuerpo en la que el lactante ademas de recibir satisfacciones de orden

1 La vivencia o experiencia de satisfaccion hace referencia al momento inicial de la constitucidn
del aparato psiquico, es una primera experiencia de placer del bebé relacionado con el orden de lo
organico. La primera huella mnémica de la primera experiencia es displacentera, una vivencia
dolorosa, donde hay un aumento de tension y una descarga motora que genera la aparicion de un
Otro que le brinda asistencia y satisface las necesidades del bebé generando una sensacién
placentera; a partir de aqui se produce una segunda huella mnémica relacionada con el principio
de placer, una vivencia placentera. Nuevamente apareceran displaceres, que tiendan a descargas
motoras, pero como en el aparato psiquico del bebé ya existen huellas mnémicas, éste carga
intensamente la huella placentera, haciendo una alusién al deseo, lo que Freud denominé vivencia
alucinatoria del deseo. Este acto regido por el principio de placer tiende a satisfacer la necesidad
de la forma mds inmediata sin tomar en cuenta la realidad. La alucinacién no logra la satisfaccién,
entonces el aparato psiquico comenzard a complejizarse y a tomar huellas mnémicas que
significaran que aparezca un Otro que satisfaga las necesidades, pero para que éste aparezca
necesita de la descarga motora, el nifio debera evocar la segunda huella mnémica para que
aparezca el llanto y a partir de este el Otro lo asista, esto es lo que se llama principio de realidad.

2 “Freud (1915) define a la pulsidn como un concepto fronterizo entre lo animico y lo somatico,
como un representante psiquico de los estimulos que provienen del interior del cuerpoy
alcanzan el alma, como una medida de la exigencia de trabajo que es impuesta a lo animico a
consecuencia de su trabazén con lo corporal. El concepto de pulsidn va a ir variando a lo largo de
la obra freudiana en términos de dualismos pulsionales.” (Niccia, 2015. p-15)
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bioloégico se va revistiendo de libido, es inundado por ese plus del orden de

lo sexual.

En esta vinculacion el organismo biolégico se va convirtiendo en cuerpo
erogeno, el bebé comienza a descubrir zonas de placer, fuentes de

excitacién en su cuerpo fragmentado, producto del contacto corporal.

Se puede ubicar en este mismo tiempo constitutivo la primera identificacion,
identificacion al padre primitivo, entendida como la exteriorizacion mas
primitiva de una ligazén afectiva con otra persona. Es la operacion por la
cual el nifio se humaniza y es tomado por la cultura. Dicha identificaciéon
primordial sélo es posible de ser mediatizada por la accion especifica de

quien cumple la funcion materna. (Baraldi, 2018)

La madre podra inscribir al nifio como propio solo si se identifica con él, es
indispensable que se reconozca en él para poder reconocerlo. Frases como
“‘me llora”, “me pide”, “soy capaz de asistir a su reclamo”, “me llora a mi”,
constituye la atribucion necesaria para sostener la funcion materna, la cual
arma el cuerpo atravesado por la palabra y recorrido por circuitos

personales.

La funcion materna, ademas de constituir una funcion sexualizante,
construyendo un cuerpo erégeno, cumple una funcién narcisizante, que
resulta decisiva, dado que une al nifio con la pulsiéon de vida, otorgando
significaciones e identificaciones, impidiendo que la pulsion quede reducida

a la mera descarga o satisfaccion corporal. (Niccia, 2015)

Al decir de Bleichmar (2012), la madre debe ejercer en los primeros tiempos
un narcisismo trasvasante para que el nifio pueda construir su propio
narcisismo, al mismo tiempo que le emite mensajes a su bebé, se encuentra
atravesada por su inconsciente transmitiéndole asi, sus representaciones
yoiconarcisita, que le hace ver a su nifio como un todo, como un “ser

humano”.
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Se puede considerar al narcisismo primario como una fase necesaria y de
vital importancia dado que daria comienzo a un primer esbozo de yo. En
este tiempo se denomina a la madre: “madre falica”, dado que tiene un
deseo de falo y el nifio viene a ocupar este lugar, se toma a si mismo como

objeto de amor.

El nifio sale del narcisismo primario cuando se ve confrontado a un ideal
con el cual debe medirse. Dicho ideal estda conformado por
representaciones culturales, sociales tal como son transmitidos por los
padres. Cabe destacar, que esta instancia se instaurara solo si la madre

aleja la mirada de ese hijo y desea mas alla de él.

Rascovan (2005) alude a que el yo establece relaciones con otros y hace
lazos mediante el proceso de identificacién. “Hay yo porque hay otros” (p-
145).

Lacan (1949) realiza su propia teoria del narcisismo y lo llama “Estadio del
Espejo”, momento fundante a partir del cual el nifo podra ser uno y asi
diferenciarse de otros. Ubico dicho estadio entre los primeros 6 y 18 meses

de vida del nifo.

Vincula la formacion del yo con la imagen del propio cuerpo. El nifio en su
estado de prematuracién posee un cuerpo fragmentado. Al mirarse en el
espejo percibe una Gestalt, una imagen unificada de si mismo la cual

anticipa la unidad corporal que le falta.

El niflo, experimentara una tension entre la imagen que se le presenta y su
insuficiencia, dado que, a partir de sus sensaciones propioceptivas, no tiene
la posibilidad de reconocerse unido. El nifio siente su cuerpo fragmentado
por oposicidon a la imagen, cosa que no sucedia antes, esto implica una
rivalidad, una tension agresiva, vivida como amenaza de fragmentacion por
el poder de fascinacion que tiene la imagen, lo que vuelca al nifio a una
anticipacion. Lacan (1949), la definié como “la matriz simbdlica en la que el

yo se precipita”, dicha matriz es el deseo de la madre, la castracion de la
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madre que le da al hijo su lugar de falo imaginario. De no existir esta matriz

el nifio no tendra valor de falo y no se podra constituir como un yo.

Resulta importante que en este Estadio el niflo pueda mirarse en el espejo
y dirigir su mirada al Otro, de esta manera sera capaz de desprender de su
cuerpo la mirada. Mirada que lo llevara al encuentro con los ojos de su
madre, donde podra o no encontrar la confirmacion de que esa imagen es

s

él.

Nasio (1996) plantea que esta imagen es una imagen ideal que nunca
podra alcanzar, constituye un yo ideal de caracter imaginario que sera la

matriz de las identificaciones secundarias.

El sujeto podra salir de este estadio, de este yo ideal (imaginario), mediante
el pasaje a un ideal del yo (simbdlico). Este pasaje acontece cuando el nifio
comprende que no lo es todo para su madre, sino que ella desea fuera de

él, le habla a él pero también se dirige a otros.

Aqui se da lugar a la “amenaza de Castracion”, proveniente de un tercero
como figura que intercepta la reciprocidad entre el nifio y la madre. Lo
fundamental de este momento es la aparicién de la funcion paterna como

representante de la ley: la ley de prohibicion del incesto.

Lacan utiliza la metafora del Nombre del Padre para simbolizar la
separacion primordial de la madre y de los significantes de su deseo. Viene
a romper la relacion del gran Otro con el nifio, esbozando un trabajo de
subjetivacion que es la exteriorizacion del sujeto en relacidon con el cuerpo
del Otro y con los significantes de ese mismo; la funciéon paterna cumple

con la separacion. (Cordie, 2003)

El significante del Nombre del Padre no refiere a una persona fisica, sino
que es una funcién simbdlica, significante de la ley y de la falta, de aqui su

denominacion Metafora paterna.

Parafraseando a Vergel (2012), el padre es el otro, y se encuentra presente

para la madre y, en los comienzos ausente para el nifio o presente a través
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del psiquismo materno. El nifio reconoce la funcién paterna mediante el
discurso de la madre, quien reconoce, acepta y nombra ésta funcion.
También sera necesario que el discurso esté pronunciado por la voz
paterna. Si el padre no es amado, no hay manera de que se ejerza la ley.
En este tiempo, el nifio renuncia a la madre como objeto de amor y se

convierte en un sujeto deseante, saliendo del lugar de objeto de la madre.

Hasta aqui, desde diversos aportes teoricos, se han desarrollado el
narcisismo primario, el estadio del espejo y la castracion, que comprenden
los dos primeros momentos del Complejo de Edipo, definido por Laplanche
(1996) como “conjunto organizado de deseos amorosos y hostiles que el

nifio experimenta respecto a sus padres (...)" (p.-61).

Se debe hacer referencia a un tercer tiempo de este Complejo, que refiere
a la formacién del Superyé, heredero del Complejo de Edipo. Aqui, la
autoridad del padre o de ambos progenitores, introyectada en el yo, forma
el nucleo del superyd. Toma del padre la severidad, perpetua la prohibicion
del incesto y se asegura asi, al yo contra el retorno de la investidura
libidinosa del objeto (Vergel, 2012. pp, 55-56).

El Complejo de Edipo se trata de una relacion fundante constituyente del
sujeto a través de la inscripcion en el deseo del otro. De acuerdo a cémo
se transite estos momentos, se delimitara la constitucion del aparato
psiquico que posibilitara una determinada estructura subjetiva (Neurosis,
Psicosis, Perversion, Autismo) y una determinada identidad sexual
psiquica. Asi como también se marcaran los caminos y tiempos singulares
de aprendizajes y los modos de produccion simbdlica de un nifio, dado que,

el aprendizaje y la inteligencia son construcciones subjetivas.

Lugar de quien cumple la Funcién Materna.

Para poder entender el proceso que atraviesa la mujer cuando es madre es
necesario tomar la definicion de falo que desarrolla Freud. Baraldi (2018)

dice que en los textos freudianos es posible que se confunda pene por falo.
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Esta misma autora toma dos definiciones freudianas de falo: “es la premisa

universal del pene”y “falo es el pene que la madre no tiene” (p-63).

Lacan logra retomarlo y darle otra vuelta, conceptualizandolo como

significante. Un significante es:

(...) lo que posibilita la inscripcion de algo que es de otro orden,
hay entonces una distancia entre lo que se escribe y el material
que sirve de soporte a la inscripcién (...); es eso que sustituye
una ausencia; se define por rasgos diferenciales, en pares de
oposicion (...); un significante siempre remite a otro significante
(...); puede ser tachado abolido, destituido de sus funciones (...).

(Baraldi, 2018. p-66)

Definir al falo como significante, es entender al mismo como un significante
primordial que articula una problematica universal y central para los sujetos,
es decir, aquello que encuadra las vicisitudes de la falta y la completud.
“Dicho significante articula el mecanismo para que la falta (...) ingrese al
campo de la significancia y asi ponga en funcionamiento la posibilidad de
desear.” (Baraldi, 2018. p-67)

Asi es que, para ella, se le da una posibilidad a la mujer. Esta posibilidad
seria que, aquello que no tiene, lo puede recibir bajo la forma de un hijo,
algo que también es valioso. Si esta analogia se inscribe en la muijer, el hijo
llega como falo para la madre, bajo la forma de algo valioso, de algo
importante que va a completar la falta de la madre, aquello que la madre

no tenia.

Es pertinente tener en cuenta dos tiempos que se articulan: la madre en
pequeno, una nifia ubicada en lugar de mujer respecto de la promesa de
falo; y la madre en grande, relacionada con la posibilidad real de recibir el
falo (hijo). Es necesario que, tanto varones y mujeres, se confronten con la

problematica de la castracion. De lo contrario seria imposible pensar la
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posibilidad de dejar de ser falo para la madre. Por ende, es tan importante
haber estado en el lugar de falo para la madre, asi como poder correrse de

esa posicion.

Con la resolucion a dicha problematica en la mujer acontece la ecuacion
falica y en el hombre la angustia de castracion. Esto da lugar a pensar la
dupla madre falica-hijo narcisista, es decir, sin madre falica no se constituye
el narcisismo en el hijo. Aqui el problema es que es necesario salir de esa
alienacion, de ese ser todo para la madre, porque donde el nifio hace de
falo para la madre, le es imposible adquirir su propio deseo, como se vera

mas adelante en el desarrollo del capitulo acerca de la Psicosis.

Este proceso de separacion, cuando acontece, siempre es vivido con
angustia por el nino como muchos otros procesos y advenimientos
psiquicos. Es cuestion que en la madre haya una mujer para que el hijo
atraviese este momento, de dejar de ser todo para la madre, con mayor
facilidad.

Este momento, donde el Otro no puede todo y comienza la busqueda del
deseo propio que es deseo del otro, esta intimamente relacionado con la
caida de la posicioén falica en la madre, lo que significa ubicar a la mujer

que hay en ella.

Baraldi (2018) continua diciendo que si la mujer, puede, no sélo, portar el
falo bajo la forma de hijo, sino también recibir el falo bajo la forma de pene
del hombre que ama, se encuentra en una mejor posicion para poder ubicar

a su hijo primero como falo, y luego, no todo falo.

(...) no hay manual de puericultura, no manual académico que
pueda permitile a una mujer ubicarse como madre, en los
complicados y maravillosos tiempos del hacer de madre y fundar

el cuerpo del hijo. Esto hay que inventarlo y es algo
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absolutamente personal, ya que hay algo que escapa a la légica
falica (...).
Coémo una mujer articula el ser madre, con su mujer, es algo

singular. (Baraldi, 2018. p-84)

Autismo.

Para comenzar a hablar de Autismo resulta interesante tomar los aportes
de Janin (2011), quien plantea que el autismo implica fallas muy tempranas
en la estructuracion de la subjetividad, donde se presenta una incapacidad
para comprender el vinculo humano. La autora lo piensa como un
encuentro fallido entre el funcionamiento del nifio y de quien cumple la
funcién materna, lo cual significa que, alli donde deberia haber un "plus",

hay un vacio.

Considera que el Autismo es la patologia donde se ve claramente la pulsion
de muerte, cliva, desinviste, produce la desintrincacion pulsional, que se
expresa en el sufrimiento, llevando al desmantelamiento total de las

investiduras.

Otro aporte significativo de Janin es que habla de autismos, en plural, dado
que considera que se encuentran muchas diferencias entre los nifios que

son diagnosticados de este modo.

De acuerdo con Stavchansky (2015), el Autismo no es un trastorno, sino
que es pensado como una ruptura, o alteracidn intersubjetiva con el otro,

una consecuencia del deseo de la madre y su mirada.

Tendlarz y Alvarez Bayon (2013), sefialan que el Autismo tiene la
particularidad de iniciar en la pequefa infancia y su forma de
funcionamiento singular se mantiene a lo largo de la vida, aunque se
modifique su forma de presentacién, sin augurar por ello un destino tragico

que debamos aceptar con resignacion.
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Como se ha desarrollado anteriormente, la primera identificacion, es la que
permite a la madre identificarse en su hijo. Los nifios con Autismo, soportan
una ausencia estructural de esta identificacion en el primer tiempo

constitutivo de alienacion.

Dichos autores citan a Lacan, quien entiende la operacion légica de
alienacion como alienacion al lenguaje, el sujeto debe consentir a ella para
que esa operacion se produzca. Es una eleccion que se produce incluso

antes de que se pueda hablar de sujeto, y que lo hace surgir como tal.
Este consentimiento implica que:

(...) el sujeto se inscribe en la cadena significante del Otro, a un
primer significante que lo representa ante otro significante, y en
esa minima oposiciéon de dos significantes ya esta constituido el
inicio del aparato del lenguaje que advendra después. (...) Sélo
hay sujeto cuando un S1 que representa al sujeto, a través de la
metafora inaugural de la constitucion subjetiva, se inscribe en
relacion al S2 que representa al Otro, y por eso el nacimiento del
sujeto es simultaneo con el nacimiento del Otro. (Tendlarz &

Alvarez Bayon, 2013. p - 49)

Lo opuesto al consentimiento es el rechazo, que tiene una dimension

forclusiva, en cuyo caso, la operacion de alienacién no se produce.

Este proceso de rechazo a la alienacion tiene dos efectos, por un lado, elige
el vacio, ubicandose como sujeto no dividido por la cadena significante; y
por otro, rechaza el enlace entre S1y S2, quedando del lado del sin-sentido

y rechazando la cadena significante que constituye al Otro.

Esta eleccion no significa que no haya sujeto en el autismo, sino que se

constituye un sujeto del lado del vacio y no del lenguaje.
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Se puede ubicar aqui, la diferencia con la psicosis respecto al
funcionamiento de la holofrase. Aca, la inscripcion queda detenida,

congelada y el efecto es que el sujeto se petrifica en relacion al S1.

En esta estructura, el mecanismo que opera es la forclusion. Este, afecta
al punto especifico de la constitucién del sujeto. Hay algo congelado,
detenido, y como resultado de ello el sujeto no consiente a la dimension del
llamado, no entra en el nivel del lenguaje, no se produce la constitucion del
Otro, y por lo tanto, no se da el anudamiento entre lo simbdlico y lo

imaginario propio del Estadio del Espejo.

En palabras de Tendlarz y Alvarez Bayon (2013), el llamado es anterior a
la constitucion del lenguaje, y del Otro. El llamado se situa en un momento
l6gico anterior a la constitucion del significante, y tiene tres efectos: permite
la constitucién del Otro y del sujeto, produce el pasaje del lenguaje a la
palabra, y construye el anudamiento entre lo simbdlico y lo imaginario, que

localiza lo real.

En el autismo, la instancia del lenguaje como sistema de oposiciones
significantes se encuentra constituida, pero no se pone en funcionamiento,

lo cual produce que lo simbdlico y lo imaginario no estén anudados.

Stavchansky (2015) hace mencion al grito y lo considera como la manera

de acceder al dominio del otro.

Cuando se presenta el grito de displacer en el nifio, este es sancionado por
el Otro, dandole una respuesta significativa y en esa respuesta, en dicho
acto de significacion, el grito se constituye en llamado. A partir de ahi, el

grito ya no existe como tal y so6lo hay llamado.

Lo importante de este reconocimiento es que, alli se crea el sujeto en la
medida en que reconoce un llamado. Es fundamental reconocer que, en un
mismo y unico acto, se funda el Otro que lo escucha y con su respuesta

funda al sujeto.
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La madre es el primer representante del Otro, cuando no logra transformar
el grito en significante, el nifio entra al mundo sin la marca simbélica del
deseo, y este grito queda marcado en el cuerpo como o6rgano. La autora,
cuando habla de la madre refiere a la funcion y asi aclara que no busca

culpar ni responsabilizar.

Se trata de funciones simbdlicas que puede cumplirse o0 no de
acuerdo a esa insondable decision del ser: la funcién paterna o
materna, que no responde a las personas que la ocupen, sino
de cdmo esas funciones se articulan con el mecanismo fundante.

(Tendlarz & Alvarez Bayon, 2013. p - 28)

El Otro para Lacan es el lenguaje y quienes cumplen la funcién materna y
paterna son los encargados de transmitirlo, en esta dialéctica se da el lugar
para que emerja una estructura subjetiva como efecto en el nifio. El sujeto
autista se topa con un lenguaje habitado por lo real, no hay ficcién sino una
realidad que lo apabulla, se protege de una dimension devastadora que
implica al Otro, por ende, el Autismo es una forma de relacion y no un

trastorno.

“La estructura no se concibe sin decision, hay en estos nifos, los
que llamamos autistas, una inexplicable decision de no acceder
al significante, de mantener al Otro al margen haciendo litoral
para convertir la lengua en una lengua muerta”. (Stavchansky,

2015. p - 69)

Algo del sujeto autista quedo detenido en ese pasaje del lenguaje a la
palabra por su rechazo a entrar a la dimension del llamado. El sistema por
el que el sujeto llega a situarse en el lenguaje esta interrumpido a nivel de

la palabra. Si ese tiempo cero de la palabra no se ha constituido, por mas
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que el lenguaje pueda aprenderse y tomar una funcién comunicativa, no

tiene en si el elemento que lo vivifica y lo humaniza.
Dice Lacan que, en dicha estructura subjetiva:

(...) la palabra no le ha llegado. El lenguaje no se ha enlazado a
su sistema imaginario, cuyo registro es extremadamente pobre.
La detencion antes de la constitucion de la palabra, en el tiempo
l6gico del llamado, tiene la consecuencia de que el lenguaje no
se enlace a lo imaginario. Por lo tanto, todo es igualmente real
porque lo simbdlico no ha recortado del mundo exterior,
significantes que tengan alguna significacion ni tampoco se han
libidinizado, de esta forma, el sujeto autista queda "inmerso en

lo real”. (Tendlarz & Alvarez Bayén, 2013. p-42).

Sin nos posicionamos en el terreno del Autismo, hablamos de un lazo
particular con el Otro. Para manejar los terrores asociados con la gente, y
para compensar la falta de conexion emocional con ella, el nifio es
gobernado por objetos autistas, dominados por lo tactil y figuras autistas.
Enfocan de tal manera la atencién en estos objetos estereotipados y
repetitivos que ignoran a la gente, aunque puede haber una conciencia

periférica y temerosa de ellos.

La repeticion de rituales, ecolalias, etc., no tienen un efecto acumulativo,
son siempre la misma accion, vuelta a realizarse desde el inicio, como si
no hubiera ninguna huella de lo ya realizado, sin que se constituya una
serie. En la perseveracion, siempre se trata de la primera vez, y por eso se
puede repetir indefinidamente una misma accion. Es la inscripcién repetida
de un S1 que se inscribe y se vuelve a inscribir, pero sin hacer serie con

los demas.
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Los autores Tendlarz y Alvarez Bayén (2013) citan a Maleval quien ha
extraido las consecuencias del rechazo a la alienacion, explicado
anteriormente, y plantea que este trastorno simbodlico genera una
enunciacion muerta, desfasada, borrada o técnica. No se trata de un déficit

cognitivo sino de una relacion particular con el significante.
Psicosis

“La Psicosis no es un atributo del ser; ni se nace con ella” (Coriat, 2006).
Lo que determina dicha estructura es la no superacion del Estadio del
Espejo, el quedar prisionero de lo imaginario y no desprender “lo propio”.
Es decir, que, por carencia de inscripcion del Nombre del Padre, lo real,

simbdlico e imaginario, no se anudan.

A diferencia del Autismo, que no consiente a la alienacién, en la Psicosis lo
que no se consiente es la separacion. Esta, como se ha desarrollado
precedentemente, es un momento légico que sucede posteriormente a la

alienacion, donde se constituye un deseo propio.

Este proceso de separacién es posible sélo en la medida en que el sujeto
capta que hay una falta a nivel del Otro, que éste no es omnipotente. El no
consentimiento del sujeto a la separacion hace al nifio objeto imaginario del

deseo de la madre.

Lacan ubica la falta en el intervalo en la cadena significante, entre S1y S2.
Cuando no hay intervalo entre S1 y S2, es decir, cuando no hay lugar para
la falta, es cuando el primer par de significantes se solidifica, se holofrasea.
(Tendlarz & Alvarez Bayon, 2013). Dicho de otro modo, el sujeto no se
divide, es un sujeto monolitico que se caracteriza por ser libre respecto al
cbdigo, escapa a los limites del espacio y el tiempo y se muestra como Uno-
discreto-de-goce, mostrando un organismo mas que un cuerpo. “(...) esta

fuera de... o flota entre... los discursos.” (Peusner, 2016. p-99)

La holofrase implica que la cadena significante esta solidificada, no hay
division, y por lo tanto el Otro no es el garante de la verdad: el Otro no
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sanciona el discurso del sujeto, la verdad esta del lado del sujeto,
constituyendo su certeza. El Otro no posee el sentido de la cadena

significante.

Savid (2011) plantea que, cuando quien cumple la funcién materna
visualiza al niho como un receptor pasivo, sin capacidad de emitir ningun
mensaje, se transforma en la Unica que sabe sobre él, no reconociéndole
falta ni deseo. Aqui, se evidenciaria lo que la autora denomina madre
oracularia, es decir, se ubica en el en lugar de emisor y receptor a la vez,
asi, el nifo queda en un eco permanente de lo que emite la madre, repite y

reproduce sin afecto.

El mecanismo de defensa que opera es la forclusiéon que afecta el proceso
de castracion, ya que la Ley no es reconocida como tal, es rechazada; al
no darse la represion, la parte de la realidad rechazada trata de imponerse
continuamente a la vida animica y por esta razon surgen los fendmenos

elementales.

La forclusidn significa que el nifio ni siquiera tuvo que enfrentarse al dilema
de atravesar la experiencia de Castracion. Entonces, al no vivir la ilusién de

la omnipotencia del pene, no percibe su ausencia en la madre.

Se entiende al mecanismo de forclusion desde la lectura de Nasio (1996),
quien cita a Lacan, como la no-llegada del significante del Nombre del
Padre en el lugar y en el momento en que estaba llamado a advenir. “Esto
conduce a una situacion en la que el infans no se libera del Otro, no se
convierte en sujeto a parte en entera; es y permanece como un cuerpo
librado al goce de este Otro”. (Cordié, 2003. p-237). Esta, trae como

consecuencias: desordenes en lo simbdlico y en lo imaginario.

Hablar de Psicosis no implica referirse exclusivamente a un problema de
Aprendizaje, dado que la Psicosis no se define por alteraciones en el
desarrollo cognitivo sino por las fallas en la estructuracién psiquica del nifio,
a partir de la no inscripcion del significante del Nombre del Padre que deja
al nifio sin posibilidad de ordenamiento simbdlico.
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No obstante, la posicion en la estructura del lenguaje en la que queda el
nifo ubicado tiene efectos en los mecanismos del desarrollo de los

sistemas de pensamiento y Aprendizaje del mismo.

Los procesos de construccion de las estructuras cognitivas adquieren una
forma y funcionamiento peculiares, a su vez, estas particularidades del
proceso de construccion y de las estructuras tienen efectos sobre los

procesos de Aprendizajes reconocibles en nifios que estan psicoticos.

Si se habla de “problema de Aprendizaje” se debe aclarar que se refiere a
un problema diferente de aquel que se hace referencia cuando se habla de

la construccidn de una estructura neurdtica. (Filidoro, 2009)

Filidoro (2009) plantea que “los nifos que estan psicoticos presentan
ciertas formas de pensamiento que son diferentes de las que se encuentran
en niflos neurdticos. Todo ocurre como si los sistemas se construyeran de
manera paralela sin que se produzcan las integraciones y reconstrucciones

esperadas”. (p- 62)

Peusner (2016), considera que la estructura de los nifos sujetos a la
holofrase implica un funcionamiento particular en la l6gica de la
construccion de las competencias cognitivas. EI modo de funcionamiento
de dicha estructura no trabaja con dos lugares de inscripcidon, como el

funcionamiento de la estructura significante.
En el caso de esta ultima:

‘en un primer tiempo, adquiere una competencia cognitiva
cualquiera (S). En un segundo tiempo, adquiere otra (S’), que se
asienta sobre la anterior (...) al momento de trabajar en la
segunda competencia, el nifio conserva inscripta la primera,
dispone de ella, lo que permite suponer operando una estructura

de dos posiciones.” (Peusner, 2016. p-113)
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En cambio, para la holofrase no hay dos lugares en funcionamiento, sino
uno. El nifo podra lograr una adquisicion. Luego de un tiempo, cuando se
le intente transmitir una nueva adquisicidn, suponiendo que pondra en
funcionamiento la anterior, la desalojara, dado que se trata de una
organizacion de un solo lugar. Probablemente, el resultado sera una
confusién generalizada, donde lo logrado vacilara o se perdera
completamente, lo que era nuevo no se podra inscribir por falta de lugar

simbadlico.

Cordié (2003) explica que el significante no se sustituye a otro para abrir la
cadena, se mantiene congelado, pegado, en una relacion de vecindad,

bloqueando toda relacion dialéctica.
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Capitulo 2

Cuerpo.

“Pues no se puede pensar un sujeto sin un cuerpo; y es éste ultimo el que nos da
lugar, el que permite inscribirnos en este mundo”
(luale, L; Garcia, W; Leibson, L. 2017)

Antes de desarrollar la conceptualizacién de cuerpo, resulta necesario
sefalar que lo corporal esta intrincado en la constitucion psiquica, es decir,

no se puede separar un elemento del otro.

Definir cuerpo es una tarea compleja, ya que este se impone mostrando su
caracter incompleto, su ambiguedad y su constante reconstruccion en la

medida en que se encuentra sometido y sostenido por la cultura.
Calmels (2014) afirma que:

A diferencia de la vida organica, el cuerpo es una construccién que no
nos es dada biologicamente. Nacemos en procura de la construccion
de un cuerpo ya que tiene sus primeras gestas en la vida intrauterina,
a través de la presencia corporal de la madre en los ritmos
(respiratorio, cardiaco, marcha, etc.), las vibraciones de la voz, los

contactos, etcétera. (p-18)

A partir de lo expuesto se considera pertinente diferenciar los conceptos de
organismo y cuerpo, dado que se refieren a cuestiones diferentes, aunque
muchas veces desde el sentido comun suelen ser tomados como

sindnimos.

Calmels (2001) sostiene que el organismo nace en las entrafias de otro
organismo y en muchos casos, a pesar del cuerpo. Es decir, el organismo
habla de la especie, el cuerpo habla de la persona, nace entre otros, en

interaccion.

32



Pain (1984) también diferencia estos conceptos, considerando que el
organismo se encuentra programado a traves de sistemas, como son el
sistema nervioso, digestivo, respiratorio, entre otros, construyendo una
infraestructura neurofisiolégica de todas las coordinaciones posibles,
posibilitando asi la memoria de automatismos. Se encuentra
transversalizado por la inteligencia y el deseo, que se ira mostrando en un
cuerpo. Considerando a este ultimo como mediador y sintetizador de los
comportamientos para apropiarse del entorno. Este acumula experiencias,
destrezas, automatiza movimientos para su desempefio en el mundo

cultural.

Al decir de luale; Garcia y Leibson (2017) hay tantos cuerpos como formas
de nombrarlo, es decir, que, en los intentos de definirlo teéricamente de
manera completa, se presenta una pretension siempre sesgada; ya que

este no es acabado, siempre implica un movimiento, una reconquista

Desde la lectura de Rocha (2019) se considera que “el cuerpo es un
organismo que tiene que ser habitado por un sujeto y se desarrolla,

mientras el psiquismo (la subjetividad) se constituye.” (p-53)

Parafraseando al mencionado autor, el cuerpo, al nacer se presenta
fragmentado y, para la subsistencia, depende de Otro, en un primer
momento, de quien cumple la funcién materna. Tal como se menciona en
el capitulo anterior del presente escrito, lo esencial de dicha funcién, implica
la libidinizacién del cuerpo, es decir que, mas alla de que el organismo se
desarrolle, sera necesario incluirlo en el campo del lenguaje desde la voz y

la mirada, posibilitando, asi, el nacimiento de la subjetividad.

Resulta interesante, para enriquecer la conceptualizacién de cuerpo, tomar
los aportes de Calmels (2001), quien sostiene que el cuerpo del nifio se
construye a partir de una historia; afirma que desde antes del nacimiento
ya hay un cuerpo, el que se imaginan los padres, quienes acuden al “libro
de su propio cuerpo” para poner en accion caricias, gestos, miradas,

mecimientos, contactos, alejamientos, y todo aquello a lo que se recurre
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para construir y afianzar el cuerpo simbdlico que se constituye por efecto
del lenguaje. En otras palabras, el nifio nace de otro cuerpo y se construye

en relacién con el Otro y el mundo que lo rodea.

Continuando con la linea de pensamiento de Calmels, Garcia (2018)

plantea que:

(...) la vivencia del propio cuerpo o de la realidad no son
cuestiones objetivas sino que estan sujetas a la construccion de
una estructura psiquica que no se desarrolla de forma “natural”,
por maduracioén, sino que tiene sus avatares. El cuerpo no es un
don de la naturaleza. Cuando nacemos lo que tenemos es un
organismo. Para que se convierta en un cuerpo son precisas

ciertas operaciones.

En el encuentro con el lenguaje el cuerpo ya no es nunca mas un organismo
que satisface naturalmente sus necesidades, sino que estas quedan
perturbadas, sujetas a un discurso, sufre una pérdida que puede ser o no

inscrita, en términos de la castraciéon. (Garcia, 2018).

Dicha autora cita a Lacan, quien plantea que, para que exista la vivencia
que se tiene un cuerpo, hay tres dimensiones de la experiencia humana
que tienen que estar anudadas, dan lugar a la estructura del psiquismo;
dichas dimensiones son lo Simbdlico (el lenguaje), lo Imaginario (la imagen
del cuerpo) y lo Real, que posibilitan conjuntamente el funcionamiento

psiquico.

Si algo se fractura en el proceso de anudamiento psiquico, el estatuto del
cuerpo y de la imagen tiene destinos diferentes a la salida neurdética.
., Cémo pensar, entonces, la construccion del cuerpo en nifos

diagnosticados con Autismo y Psicosis?
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Desde los aportes de luale et. al. (2017) se afirma que en el Autismo hay
cuerpo; un cuerpo memorial, un cuerpo en el cual han quedado vestigios
de la irrupcion que la lengua materna (sonidos aislados, pedazos, ruidos,
jirones) tiene sobre el viviente. El cuerpo del autista tiene una presencia
frente a este Otro donde la demanda no es vehiculizada por la cadena

significante, sino que queda congelada.

El cuerpo es poco investido libidinalmente, se produce una identificacion
adhesiva hacia el otro, utilizandolo como una prolongacién de su propio
cuerpo. Presenta una ausencia de reconocimiento claro de los limites de si

mismo y del otro.

Tustin (1995) piensa a los niflos con Autismo rodeados por un caparazoén,
considera que la mayor parte de estos nifios, evitan relacionarse con la
gente dado a que tienen una conciencia muy sutil de existencia, parecen
tener muy poca o ninguna conciencia de que tienen un cuerpo de carne y
hueso. Estos nifios, se sienten envueltos por sus propias sensaciones
corporales, las cuales constituyen la ilusién de un caparazon. No hay
conciencia de estar dentro del caparazon, lo importante es la sensaciéon de
estar escondido, cobijado y protegido. Dicho caparazon bloquea la entrada
de toda conciencia de otros cuerpos, como del propio y asi, se impide el

tener conciencia de la separacion corporal.

Esta autora plantea que, cuando se traspasa la fachada defensiva se

observa que estos nifios estan traumatizados.

El darse cuenta de su cuerpo de carne y hueso los expone al miedo de ser
lastimados, su cuerpo parece amenazado. La Dra. Genevieve Haag
(Tustin, 1995) muestra que, los nifios del autismo, perciben su cuerpo como

dividido en dos mitades que no estan conectadas entre si.

Estos nifios viven en torbellinos de subjetividad. Cuando, durante
el tratamiento, toman conciencia de su cuerpo objetivo, temen

que se les desprendan partes, o que se va a derramar y
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desaparecer, o que la piel sea pelada, o que el pelo desaparezca

al lavarse o se caiga todo (...), (Tustin, 1995., p- 685).

Retomando a luale et. al (2017), las perturbaciones del cuerpo son efectos
del trauma de lalengua y los usos del mismo son respuesta a dicho trauma.
Estos ultimos los define como fenémenos donde el nifio no queda
capturado por lo intrusivo del goce, sino donde se produce una maniobra
con el cuerpo que da cuenta de un tratamiento singular de esa parasitacion
que lalengua introduce. Estos usos no son casuales, sino que estructuran

una logica de trabajo por parte del nifio.

El cuerpo se lo tiene, el cuerpo puede soltarse, perderse. El cuerpo
puede ser vivido como ajeno (...). Cada quien se las arregla como
puede y se sumerge en la aventura de hacerse un cuerpo, a veces
incomprensible para nosotros, neuréticos. A veces es un hilo/cable
que permite ‘conectar’ el cuerpo para vivificarse (...), 0 una tirita de
papel que configura a posteriori una frontera (...). O transformarse en
un torbellino para que el cuerpo consista (...) (luale et al, 2017. p-39-

40.)

En lo que respecta a la Psicosis, el Yo de dicha estructura, esta
desmembrado ya que la funcién materna no erogeniza el cuerpo del nifio,
sino que lo erotiza como goce propio; es decir, queda en un proceso de
goce para el Otro y esta relacién incestuosa no es negada debido a que no

hay una terceridad que irrumpa la diada.

Al no producirse la castracion (como se explicita en el capitulo anterior), el
cuerpo “queda demasiado real, demasiado vivo, un cuerpo que se vive
como extrafno, incluso como enemigo, que no obedece a la voluntad de su

duefio, con el que hay que hacer un esfuerzo sobrehumano para mantener
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todo en orden. En esta estructura, el cuerpo, no aparece como un elemento

contenedor ni limitante, esta como deshabitado. (Garcia, 2018)
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Capitulo 3

Aprendizajes.

“Lo esencial de aprender es que simultaneamente se construye el

propio sujeto” (Fernandez, 2002)

“El aprendizaje se dramatiza en el cuerpo, a partir de la
experiencia de placer por la autoria: ser autor del acto de ensefiar

y de aprender” (Fernandez, 2002)

Antes de comenzar a desarrollar la conceptualizacion de aprendizaje y en
funcién de lo desarrollado en el capitulo anterior, es pertinente tomar los
aportes de Pain (1973), quien sostiene que el cuerpo forma parte de los
aprendizajes no s6lo como ensefia sino como instrumento de apropiacion del

conocimiento.
Filidoro (2009), conceptualiza el aprendizaje como:

(...) proceso de construccion y apropiacion del conocimiento que
se da por la interaccion entre los saberes previos del sujeto y
ciertas particularidades del objeto. Proceso que se da en
situacion de interaccion social con pares y en el que el docente

interviene como mediador del saber a ensefar. (p-16).

Quiroga (2008) plantea al Aprendizaje, como proceso, tiene en cada sujeto
una historia; es decir, hay una relacion dialéctica entre las maneras en que
aprendié a mamar, a caminar, a jugar, a discriminar yo no-yo, a trabajar, y
la forma en que aprendid la historia, la ciencia, la matematica. Esta relacion
se da porque, ante cada contacto con el objeto de conocimiento, se va
construyendo un modelo de encuentro con dicho objeto, un estilo de
Aprendizaje que se va constituyendo en una modalidad de relacion con la

realidad, con los otros.
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Dicha autora sostiene que, en cada experiencia, puede haber un
Aprendizaje explicito que se objetiva en una habilidad; esta experiencia a
es la vez fuente de otros Aprendizajes y se inscribe de manera singular,
configurando una modalidad de ser en el mundo. Como resultado, este es
un Aprendizaje implicito estructurante de la subjetividad. Es un aprender a
aprender como forma particular de constituirse como sujeto de

conocimiento.

Aprender a aprender consistiria en aprender a organizar y significar las
experiencias, percepciones, sensaciones, emociones, pensamientos, que
se van construyendo como habitos de Aprendizaje. Cada acto de
conocimiento es el eslabon de una cadena, la fase de un proceso, y como
consecuencia se construye una particular matriz de contacto con el mundo.
Esta matriz o modelo interno de aprendizaje tiene una configuracion social
y personal, y la autora la define como “(...) la modalidad con la que cada
sujeto organiza y significa el universo de su experiencia, su universo de

conocimiento (...)” (Quiroga, 2008. p-35).

En relacion a lo planteado por Quiroga, Fernandez (2014) sostiene que, en
los modos que cada persona tiene para relacionarse con el conocimiento,
hay algo que se repite y algo que cambia a lo largo de la vida y en las
diferentes areas. A este esquema o molde que el sujeto va a utilizar en
diferentes situaciones, la autora lo va a conceptualizar como modalidad de
aprendizaje. La modalidad opera como una matriz mévil, en constante re-
construccion, donde se van incluyendo nuevos aprendizajes; sin embargo,

el molde sigue quedando como estructural.

En la construccién de tal modalidad participa el modo en cémo los
ensefantes reconocen y quieren al nifio como sujeto aprendiente y
ensefiante al mismo tiempo, asi como también, la significacion que se le

haya dado al conocer en el propio grupo familiar.

La autora agrega que el molde, es un molde relacional ya que intervienen

en él aspectos conscientes, preconscientes e inconscientes, del orden de
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la significacion, de la logica, de la simbdlica, de la corporeidad y la estética,
organizados de una manera singular. Dicha organizacion se da

espontaneamente y significa un “ahorro de energia”.

“Asi como alguien que, después de realizar un trabajo artesanal, deja
mas a mano las herramientas que acostumbra a utilizar, mas
disponibles para proximos trabajos. Y puede suceder que después de
varias obras realizadas, ya casi <<las manos vayan solas>> a buscar

una herramienta después de otra (...).

Una modalidad de aprendizaje saludable y viva tendra la posibilidad
de descubrir cuando la obra que quiere hacer o los materiales son
diferentes y cambiar, es decir, elegir entre las herramientas que tenga
guardadas otras que no acostumbra a usar, aunque no estén tan

disponibles.” (p. 98)

A estas diferentes estructuras organizativas de las herramientas y

significaciones es que la autora nombra como modalidad de aprendizaje.

Mdller (1995) plantea que cada situacién de Aprendizaje, como proceso,
implica la puesta en juego de diferentes sistemas que intervienen en toda

persona, la red de relaciones y cédigos culturales y del lenguaje.

Mediante el Aprendizaje cada persona va incorporandose al mundo cultural
participando de manera activa, en la medida que se apropia de
conocimientos y técnicas, construyendo en su interior el universo de
representaciones simbdlicas. En otras palabras, el Aprendizaje esta ligado
a la insercién de cada persona al mundo de la cultura y de lo simbdlico,
mundo pre-subjetivo, por el cual el ser humano adquiere sentido (Mdller,
1995).
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La produccion simbdlica que el nifio necesita para desplegar sus
Aprendizajes se dara a partir de un entramado intersubjetivo primordial que

dejara huellas psiquicas en él.

No se puede analizar aisladamente a la inteligencia y a la constitucion
subjetiva, a lo emocional y a lo cognitivo, dado que dichas dimensiones se

interrelacionan de una manera tan compleja que es imposible disociarlas.

La mirada de esta investigacion rompe con ciertas posturas innatistas que
tienden a pensar a la inteligencia desde determinantes genéticos
hereditarios. En palabras de Schlemenson (s/f) “la calidad del aprendizaje
pareceria estar determinada por la disponibilidad psiquica para concretarlo,

mas que por un caudal intelectual genéticamente heredado” (p.11)

Dicha autora considera al Aprendizaje como una disposicion psiquica,
libidinal, deseante, gestada en el interior de los vinculos primarios. De esta
manera, la capacidad para aprender se vincularia mas con la vigencia de
un deseo, que con el potencial intelectual. Este deseo alude a la
apropiacién e incorporacién de conocimientos y al interés por la realidad y
los objetos sociales. Se podria plantear al aprender como un proceso
complejo de incorporacion de novedades, mediante el cual cada sujeto
transforma y se apropia de objetos que lo retraen o enriquecen
psiquicamente de acuerdo con el sentido que los mismos le convocan

(Schlemenson, s/f).

La disposicidon para el Aprendizaje se liga con la actividad representativa,
es decir, con la dimensién simbdlica que se pone en marcha en los primeros
tiempos, cuando el nifio no puede comprender la realidad a través del
lenguaje y lo hace mediante gestos, caricias y miradas. Las
representaciones constituyen la materia prima de la inteligencia en términos

de produccién simbdlica subjetivante.

Se entiende por produccidn simbdlica a la actividad psiquica
representacional a partir de la cual un sujeto establece producciones de

sentido acerca de los objetos, la realidad y de si mismo, de acuerdo a
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coordenadas que le son propias y que son resultado de la transmision de
recursos libidinales, simbdlicos y de referencias identificatorias. (Aulagnier,
2010).

Fernandez (1997), considera el Aprendizaje como un proceso cuya matriz
es vincular y ludicra y su raiz corporal; su despliegue creativo se pone en
juego a través de cuatro niveles en relacion, como son: el organismo
individual heredado, el cuerpo construido especularmente, la inteligencia
construida interaccionalmente y la arquitectura del deseo, y la articulacién
del equilibrio de asimilacion-acomodacion. El aprendizaje asi concebido no
se circunscribe especificamente al Aprendizaje escolar ni al nifno. Para
aprender se necesitan dos sujetos, ensefante y aprendiente, y un vinculo

de confianza entre ambos.

En situaciones de Aprendizaje y ensefianza se implican seres humanos que
cuentan, para poder aprender, con un organismo transformado
(libidinizado) en cuerpo a través del deseo y la inteligencia, por ende, no se
juegan aspectos conscientes especificamente, sino también inconscientes
y preconscientes que se dan en el vinculo con el otro. Es decir que en todo
aprendizaje se ponen en juego dos estructuras: la estructura cognitiva o
logica y la estructura simbdlica deseante, que se encuentran

estrechamente ligadas.

La estructura simbdlica hace referencia a la estructura deseante y a
procesos inconscientes. Tiene la particularidad de ser significante y aldgica.
Este nivel trabaja con significantes que se inscriben a lo largo de la vida

afectiva singular de cada sujeto.

Mientras que la inteligencia tiende a ordenar y clasificar el mundo, el
movimiento del deseo remite a la singularidad de cada sujeto en relacidon

con otro. (Fernandez, 1997)

Psicopedagogia Clinica.
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En la actualidad, el campo de trabajo psicopedagogico se encuentra
atravesado por diversas miradas y conceptualizaciones que, en ocasiones,
son planteadas de maneras antagonicas, no obstante, todas concluyen en

que se trabaja con el aprender y sus fracturas.

Resulta importante aclarar el posicionamiento que adopta esta
investigacion dado que son los principios éticos y tedricos que la sostienen.

Se elige, en este sentido, la Psicopedagogia Clinica como encuadre.

Al decir de Mduller (2001), la Psicopedagogia trabaja con el Aprendizaje
humano, es decir, se pregunta por como se aprende, como varia el
aprendizaje evolutivamente, como y por qué se producen las alteraciones
en el aprendizaje, como reconocerlas y tratarlas, como prevenirlas y como

promover aprendizajes con sentidos para las personas.

Dicha disciplina se encuentra en la confluencia de la vida psiquica de los
seres humanos, es decir, lo psicoldgico y la subjetividad, con una actividad

social y cultural, como lo educacional.

El objeto de estudio es “«objeto subjetivo» tratado por un «sujeto
subjetivo»” (Muller, 2001. p- 13). En otras palabras, el objeto de estudio es
el sujeto que aprende, atravesado por su subjetividad, singularidad,
contexto e historia, tratado por un sujeto que escucha y mira en funcién de

su subjetividad y posicionamiento.

Esta autora, utiliza el concepto de Clinica para pensar y delimitar la relacién
entre los psicopedagogos y quienes consultan. Dicho concepto tiene sus
origenes en la medicina, donde el médico observaba los signos del
enfermo, escuchaba su discurso, y a partir de ello reconocia los signos que

le permitian dar sentido y proceder.

La Psicopedagogia toma este concepto para considerar la singularidad de
quien consulta y la particularidad de sus caracteristicas y alteraciones,

teniendo en cuenta su historia y su ubicacion en el mundo socio-cultural.
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Por ultimo, Maller (2001) considera importante tomar una actitud humilde y
audaz en el campo de la clinica y de la investigacién cientifica; es decir,
reconocer los aportes ya existentes, pensar y actuar de forma creativa,
construyendo y verificando hipétesis. Plantea que no se puede omitir los
estudios y trabajos interdisciplinarios para atender a una realidad y a un
objeto-sujeto tan complejos, motivo por el cual, se tendra que recurrir a una
gama diversa de disciplinas, reconociendo que cada una aportara

importantes conocimientos.

Otro reconocido referente de la Psicopedagogia Clinica es Fernandez
(2002), quien la considera como una postura, una ética, un modo de leere
intervenir en la problematica del Aprendizaje. Es un posicionamiento frente
a un aprendiente que sufre. Independientemente de que el psicopedagogo
esté trabajando en un consultorio, en una escuela, un Centro de Salud, un
Centro Educativo Terapéutico, este posicionamiento forma parte de él y sus

herramientas conceptuales.

Continuando con lo planteado por Miller en el inicio de este capitulo,
Fernandez (2002) considera que “(...) la palabra clinica remite a dos cosas:
por un lado, una escucha particular de lo que siente el sujeto, y en segundo
lugar, la posibilidad de teorizar de manera suficiente a partir de lo que se

conoce y lo que se comprende de los sujetos (...) (Fernandez, 2002. p - 63)

Fernandez (2002) sostiene que la actitud clinica es la que posibilita, por un
lado, mirar la singularidad de un sujeto, y por otro, teorizar hacia la
generalidad, sin caer en una ley general. Para quienes trabajan con lo
humano esta cuestion es de vital importancia dado que no se atiende al

sufrimiento general, sino al de cada persona.

Hay dos aspectos que se entrelazan con la clinica, son la ética y el modo
de pensar. El primero refiere a la escucha singular que se le brinda al sujeto,
siendo una falta ética grave transformar su padecimiento en una
enfermedad definitiva y cerrada, rasgando la salud. Y el segundo, remite a

pensar desde la provisoriedad, es decir, que las observaciones son

44



particulares y descriptivas, no deberian ser utilizadas como explicaciones
universales; posicionarse desde una ley general, universal y cerrada, no
solo transforma a los sujetos observados en objetos, sino también que
quien los observa “puede confundir abuso de poder con pensamiento”
(Fernandez, 2002).

Resulta interesante mencionar que el objeto de intervencion
psicopedagdgico clinico para Fernandez (2002) es el sujeto autor y su
autoria de pensamiento que se constituye en un espacio <<entre>>, entre
el sujeto ensenante y el sujeto aprendiente. Todo sujeto es aprendiente y
ensefante al mismo tiempo. Para que haya un sujeto autor, se necesita de
un otro que lo autorice como sujeto pensante. De esta manera el sujeto
aprendiente se podra conectar con su sujeto ensefiante. Es en este

interjuego que emerge el sujeto autor y su autoria de pensamiento.

Este sujeto autor constituira una modalidad de aprendizaje a partir de su
trama familiar y figuras ensenantes. Fernandez (2010) la define como un
molde relacional, un modo movil que se transformara en funcién del uso,

ésta esta en permanente construccion y transformacion.

La modalidad de aprendizaje es una categoria tedrica propia de la
Psicopedagogia Clinica, dado que es el modo en que un sujeto se relaciona
con el conocimiento. Esta nos permite conocer como se entrelazan, de

manera particular, los procesos l6gicos con los simbdlicos deseantes.

Para concluir, es pertinente resaltar el valor de la teoria de este
posicionamiento clinico, que posibilita ser libres y creativos en el trabajo,
permitiendo descubrir, elegir y decidir las estrategias y herramientas a
utilizar, sin que se transformen en mandatos que sometan al ensenante,

imposibilitando un espacio de creatividad.

La metafora que utiliza Fernandez (2002) resulta pertinente para poder
explicar el lugar que ocupa la teoria en la practica desde el posicionamiento
que se viene desarrollando. La teoria seria como la red para el equilibrista,

esta red es el sustento del equilibrista para poder inventar nuevas piruetas
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en el hilo donde camina. Si no existiera esa red que le asegura que no va

a lastimarse ni a morir cuando caiga, no podria hacer equilibrio sobre el

hilo.

(...) En nuestra practica, tal como el equilibrista, tenemos que ir
haciendo equilibrios e ir descubriendo cada dia nuevas piruetas.
La teoria es esa red que nos sustenta y que nos permite transitar
por ese hilo tan riesgoso que es el camino de nuestro accionar
concreto diario. Si carecemos de ella, no va a haber posibilidades
de trabajar con autoria, de inventar nuevos recursos y descubrir
qué medio utilizar en cada ocasion. (...)

La diferencia entre la red del equilibrista y nuestra red tedrica es
que ésta ultima tiene que construirla cada uno de nosotros por si
mismo, usando también los hilos (conocimientos) que le proveen
los otros.

(...) Si creemos que la teoria es el lugar por donde caminar, nos
pasara lo mismo que al equilibrista que se le ocurriere caminar por
la red: nos caeremos por los agujeros.

Pensar y reflexionar; a partir de la seguridad-sostén que nos da la
teoria para ir descubriendo, inventando qué hacer en cada

circunstancia. (Fernandez, 2002. p-71)
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Capitulo 4.

Centro Educativo Terapéutico: historizacién y fundamentacion.

El presente capitulo desarrolla una breve historizacion acerca de los
paradigmas y las instituciones que permitieron pensar la locura a lo largo
de diferentes momentos historicos. Asimismo, se desarrolla y conceptualiza
el surgimiento de los Centros Educativos Terapéuticos en Argentina y se
mencionan las caracteristicas particulares de la institucion elegida para la

presente investigacion.

Foucault (1966), sostiene que los conceptos de enfermedad y locura son
dependientes de una determinada episteme, la cual determinara a su vez
el prisma desde donde seran abordados. A través de la historia, las
instituciones que han albergado a la locura y, por ende, los diversos modos
de tratamientos responden a determinados paradigmas, los cuales
sostienen implicitamente concepciones de salud-enfermedad-normalidad-

anormalidad.

La triada “enfermedad, cultura y sociedad” es abordada por Foucault (1972)
dando cuenta el lugar que le es asignado al enfermo mental junto con el
recorrido por los distintos modos de tratamiento. Los primeros lugares para
la atencion de “locos” tienen como antecedentes las casas de
confinamiento que antiguamente eran usadas para aislar a los enfermos de
lepra; una vez que esta enfermedad desaparece (siglo XV), estas
infraestructuras quedan vacias y comienzan a utilizarlas como reclusorios
de la locura (siglo XVI y XVII). Posteriormente, ya en el siglo XVII se
construyen en Francia los primeros centros, con la intencion
exclusivamente de aislarlos de la sociedad. Alli se les mantenia encerrados
y encadenados con el fin de poder controlarlos y de proteger a la sociedad.
Es decir, aquellas personas consideradas “enfermos mentales o locos” eran
encerrados ocupando un lugar de marginacion total. Este lugar de exclusién

va a marcar un lugar en nuestro imaginario social, el que, pese a los
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importantes cambios de paradigma a través de la historia, ira re-

apareciendo con diferentes matices y en diversas formas de expresion.

A partir del siglo XVIII, el paradigma respecto a la concepcién de la locura
cambia, se la comienza a ver como una enfermedad pero no varia su lugar
de marginacion. En consecuencia, pasa a ser considerado un problema que
atafe a la medicina, surge entonces la necesidad de crear hospitales
especiales para ella, dando origen a los primeros asilos, emergiendo a su
vez una especialidad dentro de esta ciencia que se haria cargo de su

estudio y tratamiento.

Esta transformacién surge conjuntamente con la emergencia del
Positivismo como paradigma, lo que afecté a la medicina y sus
explicaciones respecto al concepto de enfermedad. En esta nueva mirada,
la locura es considerada, a su vez, como una enfermedad cuyas causas y

comportamiento seguiran leyes naturales.

El pensamiento de Pinel, influenciado por la Revolucién Francesa,
reune una explicacion cientifico natural de la enfermedad mental, una
propuesta de tratamiento “humanista” y algunos conceptos juridicos.
Lo primero que hace es aplicar nuevos tratamientos, libera a los
enfermos de las cadenas pretendiendo humanizar el trato que se les

daba hasta ese momento (Foucault, 1964, p. 288).

En el siglo XX, se comienza entonces, a introducir una reflexion en torno a
las instituciones y su quehacer, surgiendo nuevas concepciones respecto
a la locura y a los que se debia hacer con ella dentro de la sociedad. Se
propone considerar la institucion como una herramienta de terapia y no
como un espacio para la segregacion. Asi surge el concepto de institucion
terapéutica como respuesta y en contraposicion a las modelos psiquiatricos
tradicionales.
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En la década del 60, en América Latina surge el Hospital de Dia que
contribuira en la creacién de una nueva forma de tratar a la locura. Es
importante destacar que el hospital de dia surgié con la idea de integrar no
de asilar al “loco” y dio lugar en su seno a una gama variadisima de
propuestas terapéuticas que permitieron el desarrollo de sus principales
caracteristicas: atencion ambulatoria, el trabajo en equipo, la utilizacion de

fendmenos psicodinamicos y factores sociales (Granica & Sotolano, 1992).

En Argentina, a finales de los afios ochenta y principios de los noventa se
produjo un importante cambio en el acontecer social de las personas con

discapacidad.

A partir de la Ley 24.901 "Sistema de Prestaciones Basicas en Habilitacion
y Rehabilitacion Integral a favor de las Personas con Discapacidad” se creo
un sistema de prestaciones basicas para estas personas, convirtiéndose en
la mas importante politica en esta area de los ultimos 20 afios. Dicha ley
fusiond derechos con un sistema de prestaciones, dando lugar a nifios y
jévenes que eran pseudorecibidos por el sistema escolar y/o invisibilizados
por el sistema social, educativo y médico. Con esta ley se fundaron los

Centros Educativos Terapéuticos.

El concepto de Centro Educativo Terapéutico es establecido por el
Ministerio de Salud de la Nacién a través de la Ley antes mencionada, que
enumera las prestaciones basicas que deben brindarse a las personas con
discapacidad y los servicios especificos que integran esas prestaciones,
remitiendo a la reglamentacion, el establecimiento de sus alcances y

caracteristicas especificas, y la posibilidad de su ampliacién y modificacion.
En el capitulo V de dicha ley, el articulo 25 estipula lo siguiente:

“Centro educativo terapéutico. Centro educativo terapéutico es el
servicio que se brindara a las personas con discapacidad teniendo

como objeto la incorporacién de conocimiento y aprendizaje de
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caracter educativo a través de enfoques, metodologias y técnicas de
caracter terapéutico.

El mismo esta dirigido a nifios y jovenes cuya discapacidad motriz,
sensorial y mental, no les permita acceder a un sistema de educacion
especial sistematico y requieren este tipo de servicios para realizar un

proceso educativo adecuado a sus posibilidades.” (Ley 24.901, 1997)

Tomando lo planteado por la ley y a partir de la lectura de Rotolo (2010), se
entiende por Centro Educativo Terapéutico (CET) a las instituciones de
caracter privada, cuyo objetivo es brindar, a través de diferentes enfoques,
metodologias y técnicas terapeéuticas, contenidos que contribuyan al

aprendizaje de la poblacion que alli asiste.

El mismo esta dirigido a nifios y jovenes cuya discapacidad (mental,
sensorial, motriz) no le permite acceder a un sistema de educacion especial
sistematico y requieren de este tipo de servicios para realizar un proceso

educativo adecuado a sus posibilidades.

Fundamentalmente se benefician del mismo personas entre los 6 y 24 afios
de edad, con discapacidad mental (psicosis-autismo), con lesiones
neuroldgicas, con paralisis cerebrales, multi-discapacidades, etc., es decir,
todos aquellas personas con discapacidad que no tienen posibilidades de
acceder a un proceso educativo sistematico por poseer trastornos en la
comunicacioén, en la percepcion o en la afectividad y necesitan de un

encuadre terapéutico para incorporar conocimientos y aprendizajes.

Los limites etarios establecidos para este tipo de personas con
discapacidad pueden flexibilizarse en la edad maxima, por cuanto los
mismos presentan en muchos casos patologias de alto nivel de
complejidad, lentitud en el ritmo de recuperacion y/o tardia iniciacion del
tratamiento. No obstante, el limite maximo de permanencia en este tipo de

servicios no debera prolongarse mas alla de los 30 afos.
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Los CET pueden presentar diversas ofertas de atencion, como ser: escuela
para tratamiento de psicosis, capacitacion laboral, adaptacién y/o

adiestramiento laboral, apoyo para la integracion escolar, etc.

La programacion general de este servicio debera estar explicitada en forma
genérica y flexible, y establecido en cada caso en particular el tipo de

tratamiento a realizar.

La atencion debera ser individual y grupal, optandose por una u otra de
acuerdo a las necesidades de cada persona con discapacidad y al tipo de

actividad a realizar.

Este tipo de servicio también es adecuado y conveniente para aquellos
nifos y jovenes que habiéndose incorporado a la educacién especial han
fracasado en ella, por las dificultades personales ya mencionadas y porque
el proceso de educacion sistematica no les permite la incorporacién de
conocimientos y aprendizajes. Previo a esta Ley, un gran numero de ninos
y jovenes con discapacidad; sobre todo aquellos que presentaban
discapacidades severas y graves, no eran alojados en el sistema educativo,

no lograban continuidad, o quedaban excluidos de diversas formas.

Lo mencionado hasta aqui hace referencia a los antecedentes historicos y
al marco legal que crea la estructura juridica institucional necesaria para la
implementacion del Sistema de Prestaciones Basicas para Personas con

Discapacidad.

Los CET pueden estructurarse segun brinden atencioén exclusivamente a
patologias mentales (Psicosis, Autismo o Trastornos Severos de la
Personalidad), o patologias mentales asociadas al predominio de lo motor

o lo sensorial, o ambas.

En lo que respecta especificamente al Centro Educativo Terapéutico
elegido para esta investigacion, se circunscribe a la atencion y tratamiento
de nifios y adolescentes con diagnosticos de Psicosis y Autismo, ofreciendo

un espacio que actua de puente a otros ambitos sociales, tal como plantea
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Tewel (1999), un lugar fuera del mundo cerrado, endogamico vy
claustrofébico de la familia. Debido a que las patologias de estos nifios no
les permiten lograr una plena insercion en la escuela comun o especial, una
de las funciones de dicha institucion es la de ofrecer un sustituto de la

escuela faltante, posibilitandoles otro lugar donde insertarse.
Asimismo, Tewel (1999) afiade que:

“La institucidn se constituye también en un puente entre un tiempo
infinito y una temporalidad acotada. Los nifios se instalan en ella
durante muchas horas, lo que permite trabajar sobre ritmos, habitos,
momentos de pasaje de una actividad a otra, cambios de adultos
referentes en cada una de ellas; se festejan fechas significativas como
cumpleafios, comienzo y finalizacién del afo, dia del nifio y otras.
Dichas actividades apuntan a la inclusién de coordenadas temporales
que rompan con el tiempo muerto-infinito del claustro familiar que los

condena a ser bebés eternos”.

Desde esta filosofia y tomando como vertiente la Teoria Psicoanalitica es

que se desarrollan las actividades e intervenciones en esta institucion.

Dicha institucion cuenta dos directores del area de Psicologia y uno del
area de Psicopedagogia, y con un equipo de profesionales conformado por
Psicologos, Psicopedagogas, Musicoterapeutas, Terapistas
Ocupacionales, Fonoaudiologos, Nutricionistas, Profesores de Educacion
Fisica; se encuentra organizada en dos turnos (turno manana y turno tarde)
en los cuales funcionan diferentes salas, cada una conformada por dos
referentes que generalmente son Psicélogo y Psicopedagoga. Se
considera que esta organizacion permite el trabajo con los concurrentes de

manera grupal.
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Para concluir, se podria pensar a este espacio, dedicado al abordaje de
problematicas subjetivas, como el ultimo eslabon de la cadena educativa,
es decir, la ultima instancia que se le ofrece a un nifio o adolescente para

anudarse a la cultura y hacer lazo con sus aprendizajes.
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Capitulo 5

Encuadre metodolégico.

Diseiio metodoldgico

El presente estudio se abordara desde un enfoque cualitativo, entendido
desde Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2008)
como el enfoque que permite recolectar datos no estadisticos, sin medicion
0 expresion numerica. Se recoge informacion estudiando la realidad en su
contexto natural, tal y como sucede, intentando interpretar el fendmeno
desde la perspectiva de los participantes. En el mismo, indagaran la
relacion entre la constitucion del cuerpo y la construcciéon de los
aprendizajes en nifios y adolescentes con problematicas subjetivas que

asisten al Centro Educativo Terapéutico

El alcance de esta investigacion sera exploratoria debido a que se pretende
lograr una visidn general y aproximada respecto al objeto de estudio
(Sabino, 1996).

Se optd por un disefio de campo, dado que los datos se recolectaron de la
realidad manera directa a partir de entrevistas y observaciones. Ademas,
de estos datos primarios (Sabino 1996) se recurrio continuamente a
diversas fuentes bibliograficas con el fin de fundamentar teéricamente la

problematica a investigar.

Participantes

Los participantes seleccionados fueron tres psicopedagogas que forman
parte del equipo de trabajo del Centro Educativo Terapéutico y los nifios y
jévenes que concurren a las diferentes salas observadas. La eleccién de
dichas profesionales se fundamenta en que son quienes trabajan en las
salas con los nifnos y adolescentes, motivo por el cual se espera que

brinden aportes significativos para esta investigacion.
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La observacion se realiz6 en tres salas del Centro Educativo Terapéutico
conformada por nifios y adolescentes, cada una a cargo de dos
profesionales. El criterio de seleccion fue no probabilistico ya que en dichas
salas se trabajan aspectos primarios de la constitucidén subjetiva de los

nifos y jovenes, coincidiendo con los objetivos de esta investigacion.

Técnica de recoleccion de datos

En la presente investigacion se realizaron entrevistas y observaciones que

permitieron recolectar de informacion acerca de los ejes a investigar

La entrevista es una de las técnicas mas apropiadas para recabar
informacion y acceder al universo de significaciones de los actores. Se la
entiende como relacién social a partir de la cual se obtienen enunciados.
Existen diversas variantes de esta técnica, cada una con su respectivo fin,
modalidad y marco (Guber, 1991). En esta investigacion la modalidad de
entrevista elegida fue semiestructurada, dado que se le dara al entrevistado
un margen de libertad intentando alcanzar cierto grado de espontaneidad,
sin seguir un cuestionario rigido, sino que se orientaran las preguntas hacia

la tematica a investigar.

La entrevista tiene como objetivo de construir la informacion necesaria para

un determinado objeto de estudio.

Por otro lado, la observacion se define como un instrumento de medicién
basado en un registro valido, confiable y sistematico del comportamiento
manifiesto (Behar Rivero, 2008). Para esta investigacion se eligio la
observacion participante, dado que la observadora se encuentra en relacion
directa con el contexto de investigacion y participa de la vida social y forma
parte del equipo de trabajo del Centro en el cual se lleva a cabo la
investigacion. Este factor de proximidad con los interlocutores es tomado
como una virtud y una necesidad en el trabajo cualitativo (de Souza Minayo,
2012).

Analisis de los datos
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Desde la lectura de Rodriguez Sabiote (2003), se lo entiende como el
proceso por el cual se manipula y organiza la informacién extraida por el
investigador con el fin de establecer relaciones, extraer significados,
interpretar y asi poder arribar a diversas conclusiones. Este proceso se
caracteriza por ser una estructura circular, dado que no es una fase
concreta de la investigacion como se da en la investigacion cuantitativa.
Implica tres momentos: reduccién de datos, disposicidn y transformacion y
de los datos, y, por ultimo, obtencidn de resultados vy verificacion de

conclusiones. (Rodriguez Sabiote, 2003)

Para la recoleccién de datos se procedio a un Centro Educativo Terapéutico
de la ciudad de Rosario, donde se realizaron, a partir del consentimiento de

los actores institucionales, las entrevistas y las observaciones.

En un primer momento se realizaron entrevistas a las tres psicopedagogas
que concurren a las diferentes salas observadas (3) del Centro Educativo
Terapéutico, las mismas fueron registradas mediante notas de campo y
grabaciones. En un segundo momento se realizaron las observaciones,

también registradas mediante notas de campo.

El andlisis de los datos recogidos fue cualitativo; es decir, se redujeron los
datos mediante la division de la informacién en unidades, basados en el
criterio tematico de categorizacion de tipo mixta, es decir, se establecieron
categorias de manera inductiva y deductiva. Una vez divididas se llevo a
cabo el proceso de categorizacion y codificacion. En dicha categorizacion
se realiz6 una operacion conceptual de sintesis, donde se redujeron

determinadas unidades en una categoria que las represente.

Finalmente se obtuvieron los resultados y se realizaron reflexiones finales

referentes a la tematica de la investigacion.

Cabe aclarar que los cambios realizados, con respecto al proyecto de
investigacién original, se hicieron en pos de una mejor y mayor delimitacion
de la tematica a investigar, intentando esquematizar un proceso de

investigacion acorde a la instancia de tesina.
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La indagacion en el campo: analisis e interpretacion de los datos.

Analisis de los datos del campo.

Como ya fue definido en el encuadre metodoldgico, el trabajo de campo se
realizé en un Centro Educativo Terapéutico de la ciudad de Rosario, a fin de
explorar la relacién entre la constitucion del cuerpo y la construccién de los
aprendizajes en nifios y jovenes con compromisos subjetivos que asisten a

dicha institucion.

En el campo se efectuaron 9 observaciones en 3 salas seleccionadas, en el
marco de los talleres coordinados por psicopedagogas. La sala 1, trabaja con
una franja etaria que comprende aproximadamente desde los 14 a los 19
anos, la sala 2 desde los 9 a los 13 afos, y la sala 3 desde los 5 a 8 afios.
Asimismo, se realizaron entrevistas a las 3 psicopedagogas, coordinadoras

de dichas salas.

A partir de las entrevistas y las observaciones, y en concordancia con los
objetivos definidos para esta investigacion, se han podido construir categorias
de analisis tales como: cuerpo, relacién con los otros, aprendizajes, relacion
con los objetos materiales, estrategias y recursos que utilizan Ilas

psicopedagogas para trabajar.

Para comenzar a desarrollar las categorias definidas, resulta pertinente partir
de la conceptualizacion de cuerpo, entendiendo a éste como una
construccion que no es dada biolégicamente, sino que se construye a partir
de una historia, con otros, e intimamente vinculado con el desarrollo de la

subjetividad de un sujeto.

Las profesionales sostienen de manera coincidente que cuando uno habla de
cuerpo alude a una construccion, como un proceso singular y continuo en

constante interacciéon con otros.

Citamos aqui, algunos fragmentos que dan cuenta de lo expresado:
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“Yo creo que cuando uno habla de cuerpo, habla de construccion, es la primer
palabra que se me viene a la cabeza, y uno trabaja todo el tiempo sobre esa

construccion (...) (Entrevistada 1)

“Trabajamos con cuerpos que se estan constituyendo (...) con los chicos con

los que yo trabajo son cuerpos que estan en constitucion” (Entrevistada 2)

“Yo creo que cuando se habla de cuerpo en el CET hablamos como de una

construccion continua (...)” (Entrevistada 3)

Ademas, expresan que dentro de este CET, se encuentran trabajando con
cuerpos que, mas que subjetivados estan, fragmentados, desarmados,

desbordados.

“...) si uno piensa en (...) tiempos l6gicos de constitucion de un cuerpo,
hablando por ahi de la media estadisticamente, se encuentra aca con otros
tipos de cuerpos o con otros tiempos, o con cuerpos que estan constituidos
de una determinada manera y ya esta cerrada digamos esa constitucion,
entonces, uno trabaja constantemente sobre esa construccion y sobre la

posibilidad de algun movimiento en relacion a eso” (Entrevistada 1)

“(...) cuerpos muy desarmados (...) trabajar con cuerpos fragmentados, con
cuerpos desarmados o en constitucion, o inclusive hay cuerpos que parecen

delirantes digamos, son cuerpos diferentes (...) . (Entrevistada 2)

“(...) estos cuerpos llegan o muy desbordados o muy tomados por el
padecimiento psiquico, no solo hablando a lo mejor de una discapacidad
motriz, sino de padecimiento, vos ves que a lo mejor ese chico no puede estar
en ese cuerpo, y lo ves mucho, atravesado por mucho sufrimiento emocional
(...)” (Entrevistada 3)

Otra categoria relevante a indagar alude a la relaciéon con los otros, dado
que, es en relacién con otros que se funda el cuerpo y se construyen
aprendizajes. Como generalidad se observé que dicha relacion se da,
predominantemente, entre el concurrente y el adulto mediante el contacto

corporal, sefias, gestos, sonidos, miradas, balbuceos, palabras. En lo que
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respecta a la relacion entre pares, se observaron en las tres salas encuentros
efimeros. Los siguientes recortes de las observaciones dan cuenta de lo

expresado:

“(...) el concurrente que saco la hoja le acerca la misma al psicologo, quien le
pregunta “;Vos querés que te dibuje algo?” y en respuesta le sefiala la hoja.”
“(...) Los jovenes respondian con “si-no”, con algunos sonidos y con gestos,
se veian en la foto y se sonreian o sefialaban al compariero que estaba en la
foto.” (Registros de observacién, sala 1)

“La nifia que se encontraba caminando se acerca a la mesa y junto al

psicologo se ponen a pintar su hoja.” (Registros de observacion, sala 2)

“(...) se acerco a un compariero y lo abrazo con fuerza, la psicopedagoga le
explico que esa no era la manera, que los abrazos y el amor se puede

demostrar de una manera mas suave.” (Registros de observacion, sala 3)

“(...) se ha notado muchos movimientos en lo que es construir un vinculo de
reconocer a otro que esto lo veiamos que antes eran tres singularidades, cada
una por su lado y como que ahora se esta conformando un grupo, que no es
tanto que se dirigen al adulto sino que hay, que se yo, miradas complices
entre ellos, ciertos saludos, mueven con las manos, abrazos que bueno se

esta empezando a instalar un registro del otro, el otro como par también.” (E3)

En funcidon a la conceptualizacion de Aprendizaje, como denominador
comun, las entrevistadas aluden al mismo como un proceso ligado a la
constitucion subjetiva, continuo, singular y particular. En palabras de las

entrevistadas:

“(...) cualquier aprendizaje es singular, es particular de cada sujeto, cada uno
tiene diferentes herramientas, diferentes condiciones para poder apropiarse

de los objetos de conocimiento (...)” (E1)
“(...) yo creo que es un proceso continuo que no, no tiene un fin.” (E3)

En lo respecta a los aprendizajes que, especificamente, se trabajan en esta

institucion, las psicopedagogas consideran que:
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“Trabajamos con aprendizajes primarios (...), lo mas basico. Como decir,
tolerar la espera, habitar algun lugar de manera tranquila/calmada, poder
tener en cuenta a un otro, son aprendizajes que van muy a otro ritmo”;
(Entrevistada 2)

“...) lo que es el control de esfinteres, de poder esperar o tolerar un
momento de espera, cosas que a lo mejor estaban mas naturalizadas, en
un saludo, en poder reconocer al otro, esos son aprendizajes, no se,
primarios que son muy importantes para la constitucion del sujeto”
(Entrevistada 3)

“Se trabaja también sobre aprendizajes mucho mas primarios, los primeros
aprendizajes, que, si bien no se dan en el momento que por ahi tendrian
que darse, se dan como desfasado, (...) uno tiene que trabajar sobre esos
primeros aprendizajes, que hacen marca, que hacen huella ahi para que
después acontezca ofra cosa, pero bueno, lo cierto es que por ahi uno se
encuentra trabajado una y otra vez sobre esto primeros aprendizajes”.
(Entrevistada 1)

Entrecruzando con las observaciones realizadas y correspondiendo con lo

expresado, se observo:

“La psicopedagoga le pide los carteles con los nombres de los integrantes
de la sala y empieza nombrar a cada uno, preguntando si estan presente.
(...) sefalando al compariero que esta presente o en la foto al que esta
ausente.” “Luego de izar la bandera, los jovenes ingresaron a su sala y se
sentaron alrededor de la mesa.” “La psicopedagoga le dijo que esperara
que ya iban a tomar asistencia, mientras miraba los cuadernos de

comunicaciones.” (Registros de observaciones, sala 1)

‘La Psicologa agarra un bombo y dice: Chicos ¢vamos a tomar asistencia,
a ver quién vino y quién no?. (...) La Psicbloga dice: -Ahora es el turno de
(nombre del nifio). Y cantan la cancion. El nifio responde con un sonido.
Siguen cantando y nombran a una compafiera, haciendo referencia a su

L1

ausencia.” “Una vez que terminaron, los profesionales acompafiaron a los
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nifios a lavarse las manos, dos se lavaron sin ayuda y los demas fueron
acompanados por la palabra y el cuerpo de los profesionales” “Al volver a
la sala, la psicopedagoga les dijo que ella se iba a quedar en la cocina y
necesitaba que vayan de a uno con su trabajo para ponerlo en el
microondas y asi ver la “magia”. Dos de los nifios quisieron ir primero y el
psicologo les dijo que habia turnos, se organizaron, fue uno y volvio, luego

fue el otro”. (Registros de observacion, sala 2)

“(...) la Psicopedagoga comienza a decir que ya estaba llegando la hora de
la merienda, y que habia que guardar para preparar la mesa.” “La
psicopedagoga les cuenta que iban a trabajar con la sombra de algunos
animales, apaga la luz y prende una linterna. Comienza a alumbrar
diferentes partes de la sala y a los nifios, mostrando asi sus sombras.”

(Registros de observacion, sala 3)

En lo que respecta a la categoria que refiere a la relacién de los
concurrentes con los objetos, es pertinente, porque se considera que la
manera en que los sujetos se acercan y se relacionan con los objetos
construyen un estilo de aprendizaje. Algunos recortes donde esta relacion

se observo son:

“Algunos trabajan con rodillo, otro con pincel, otros con esponjas. (La
adolescente duerme y otro de los concurrentes esta solo con maderitas en
la sala anexa)” “En un momento se lo busca al joven que se encontraba en
la sala anexa y se lo convoca a trabajar con la esponja, su permanencia es
de poco tiempo.” “El psicélogo les dice: -Busquen en su cuaderno el
almanaque. Algunos lo buscaron y otros no.” “Uno de los chicos se
encontraba en la sala anexa, la psicopedagoga lo va a buscar, le ofrece un
rodillo y lo acompafia hasta la mesa. El concurrente, de pie, hace una marca

y vuelve a la sala anexa.” (Registros de observacion, sala 1)

“Otra de las nifias, dejo la cuchara y comenzé a embadurnarse las manos

L1}

y a hacer marcas en la hoja.” “Uno de los nifios toma la esponja y comienza
a pintar, la otra toma la esponja y junto al psicologo hace las primeras

marcas.” “La psicopedagoga, toma una esponja y se acerca a la nifia que
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caminaba por la sala y le pregunta si quiere dejar su marca en la hoja, la
nifia responde que no (...)” “la psicopedagoga le ofrece la plasticola al otro

compafiero y juntos aprietan el pomo.” (Registros de observacion, sala 2)

“En un momento uno de los nifios se acerca a la mesa, agarra las flores y
las hace girar sobre si. La Psicdloga le pregunta: ;querées elegir una y
pintar? Aca tenes muchos colores, ;cual te gusta mas? El nifio agarra una
flor y la profesional le da un pincel cargado de pintura. El nifio toma el pincel,
se pone a pintar y Psicologa acomparia el movimiento con mano. EI otro
nifio continua yendo y viniendo de una sala a la otra. En otro momento, éste
ultimo se acerca a un plato con témpera, moja sus dedos y se lo lleva a la
boca. La Psicopedagoga le explica que la témpera no se come, le ofrece
un pincel y una flor, y acompana el movimiento.” (Registros de observacion,

sala 3)

Otras categorias formuladas a partir del trabajo de campo refiere a las
estrategias, es decir, aquellos modos de hacer, de actuar, que tienen las
profesionales para acompaniar los procesos de constitucion del cuerpo y la
construccién de los aprendizajes. En el discurso de las entrevistadas,
aparecen de manera coincidente entre la entrevistada 1 y la entrevistada 2,
la palabra y la anticipacién como estrategias fundamentales. Citamos

algunos fragmentos que dan a conocer lo expresado:

“(...) se trabaja marcando y anticipando todo el tiempo los tiempos
justamente, (...) ahora vamos a hacer esto, después a hacer lo otro, hay
como coordenadas fijas, sistematicas que uno tiene que marcar
constantemente para que algo de la escena del aprendizaje (...) pueda
tener lugar. (...) yo creo que la palabra es una herramienta fundamental.
(...) nosotros apostamos a seguir trabajando desde la palabra y con la
palabra.” (E1)

“(...) no hay algo asi eeeh... un ABC de estrategias que vos decis las vas
desplegando (...) la anticipacion (...) sirve mucho para poder ordenarlos”
(E2)
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La entrevistada 3, no hace referencia explicita a las estrategias, de igual
manera, se pueden rescatar en su discurso dos frases que dan cuenta de

las misma:

“(...) se busco un poco desde principio de afio a ahora era trabajar en un
plano a lo mejor mas extenso mas grande, trabajamos desde la pared
ponele, o en el piso para luego pasar a un plano mas acotado, trabajo en

mesa, en una hoja” (E3)
“(...) plantear cierto encuadre de trabajo porque organiza (...)” (E3)

Entrecruzando con las observaciones se pudo observar que las
psicopedagogas utilizan como estrategias para acompafar la constitucion
del cuerpo y los aprendizajes, ademas de la anticipacion y la palabra, el

acompafamiento corporal.
Algunos recortes pertinentes que dan cuenta de lo planteado son:

“(...) Psicopedagoga:- “Chicos hoy vamos a retomar la actividad de ayer,
¢se acuerdan que estuvimos pintando hojas para armar un album de fotos

EE 1)

con algunos de momentos de este ano?(...)” “(...)Juna vez que terminaron la
psicopedagoga les mostréo como habia quedado y conté que era lo que
faltaba para terminarlo (...)” (...) Los profesionales acompafian la actividad:
echan témperas a las hojas y con su cuerpo acomparian el movimiento de
la esponja, y el rodillo en el primer tiempo y poco a poco lo van soltando.”

(Registros de observacion, sala 1)

“La psicopedagoga les cuenta que en taller del dia iban a trabajar con
engrudo y cucharas (...)” “Ambos profesionales acompafiaron a los nifios,
les acercaron los materiales para trabajar poniendo el engrudo en las hojas
(...)" “Una vez que terminaron, los profesionales acompariaron a los nifios
a lavarse las manos, dos se lavaron sin ayuda y los demas fueron
acompanados por la palabra y el cuerpo de los profesionales.” (Registros

de observacion, sala 2)
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“(...) la profesional le propone ingresar a la sala: - ;Vamos entrando a la
sala a trabajar? - Lo busca, le da la mano y lo acompafia a ingresar.” “La
Psicopedagoga les dice que la propuesta del dia era pintar unas flores que
habia hecho con botellas. Busca en el armario las flores, las pone en la
mesa diciendo -Aca estan las flores para decorar. (Los nifios iban y venian
de la sala anexa a la de trabajo). Luego saca las témperas del armario, las
pone en la mesa y dice: -Aca hay témperas de distintos colores (los
nombra). Junto a la Psicéloga preparan las témperas en tarritos y se ponen
a pintar. Los chicos siguen yendo y viniendo de una sala a la otra. En un
momento uno de los nifios se acerca a la mesa, agarra las flores y las hace
girar sobre si. La Psicdloga le pregunta: ;querés elegir una y pintar? (...) El
nifio agarra una flor y la profesional le da un pincel cargado de pintura. El
nifio toma el pincel, se pone a pintar y Psicologa acomparia el movimiento
con la mano. El otro nifio continua yendo y viniendo de una sala a la otra.
(...) éste dltimo se acerca a un plato con témpera, moja sus dedos y se lo
lleva a la boca. La Psicopedagoga le explica que la témpera no se come, le
ofrece un pincel y una flor, y acompafia el movimiento. Luego de tres
pinceladas, el nifio tira el pincel y se va a la sala anexa”. (Registros de

observacion, sala 3)

Por ultimo, con respecto a los recursos, entendidos como los objetos
materiales que las psicopedagogas utilizan para sostener sus
intervenciones, las entrevistadas mencionan que los materiales que utilizan
con mayor frecuencia son todos aquellos ligados a lo escolar, tales como
hojas, fibras, el cuaderno, témperas, fibras, imagenes, entre otros, y objetos

intangibles como la musica.

“(...) en esta sala puntualmente hay cuadernos, los chicos cada uno tiene
su cuaderno de clases que le llamamos, que es una herramienta muy
concreta, muy organizadora para ellos (...) a través de imagenes si se ha
trabajado mucho (...) material concreto (...) los diferentes objetos que por
ahi organizan bastante la jornada (...)” (E1)
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“Los recursos siempre, es una sala que trabajar sobre la mesa, en el plano
horizontal a muchos los organiza, ahi utilizamos muchas veces la hoja y
una fibra como para poder descargar (...) Lo iconico fue clave en este aro,

siempre la apoyatura en eso (...)” (E2)

“(...) lo que usamos nosotras, como mediadora en todos los talleres, es la
musica, tenemos ciertas canciones que identifican a la sala (...) usamos

mucho luces de colores (...)” (E3)

Interpretacion de los datos analizados.

A partir del analisis realizado, es necesario hacer una interpretacién de los

datos que permita ahondar en la problematica estudiada.

Para comenzar con esta interpretacion resulta necesario caracterizar el
Centro Educativo Terapéutico elegido para esta investigacion. Esta
institucion, se circunscribe a la atencion y tratamiento de nifios vy
adolescentes con diagndsticos de Psicosis y Autismo, ofreciendo un
espacio que actua de puente a otros ambitos sociales. Se podria pensar a
este espacio, dedicado al abordaje de problematicas subjetivas, como el
ultimo eslabodn de la cadena educativa, es decir, la ultima instancia que se
le ofrece a un nifo o adolescente para anudarse a la cultura y hacer lazo

con sus aprendizajes.

A través de las indagaciones y las observaciones se puede reflexionar que
la concepcién de cuerpo que subyace, tanto en el discurso como en el
trabajo de las psicopedagogas, alude a una mirada clinica sobre el mismo,
dado que lo definen como una construccién continua, como un proceso
singular. Se podria plantear aqui, que desde sus concepciones, se
establece una diferencia entre los conceptos de organismo y cuerpo, sin

ser asi cuestiones escindidas.

Esto es posible pensarlo desde la lectura de Garcia (2018) quien expresa
que, para que un organismo se convierta en un cuerpo son precisas ciertas

operaciones. La vivencia del propio cuerpo o de la realidad no son
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cuestiones objetivas sino que estan sujetas a la construccion de una
estructura psiquica que no se desarrolla de forma “natural’, por

maduracioén, sino que tiene sus avatares.

De igual forma, Rocha (2019) considera que mas alla de que el organismo
se desarrolle, sera necesario incluirlo en el campo del lenguaje desde la
voz y la mirada, posibilitando, asi, el nacimiento de la subjetividad. “El
cuerpo es un organismo que tiene que ser habitado por un sujeto y se

desarrolla, mientras el psiquismo (la subjetividad) se constituye.” (p-53)

A partir de lo expresado por las profesionales se pudo conocer que a esta
institucion llegan cuerpos fragmentados, desbordados, tomados por el

padecimiento psiquico.

Entendiendo desde los mencionados autores, que la construccion del
cuerpo esta intrincada en la constitucion de la subjetividad, y que a esta
institucion la habitan nifios y jovenes con diagnodstico de Autismo y Psicosis,
es dable pensar que los cuerpos que se alojan son diferentes a los de otras

instituciones formales.

En el Autismo, como plantea luale et.al (2017), el cuerpo es poco investido
libidinalmente y el sujeto utiliza al otro como prolongacién de su propio
cuerpo, a diferencia de la Psicosis, donde el cuerpo del sujeto queda
alienado al cuerpo del Otro, como objeto de goce, en esta estructura el
cuerpo, no aparece como un elemento contenedor ni limitante, esta como
deshabitado (Garcia, 2018). Se considera que, en ambas estructuras, hay

dificultades en el reconocimiento de los limites de si mismo y del otro.

Por lo analizado anteriormente, se observo las relaciones con los otros
(pares y adultos). Estas, se dan mayormente entre adultos y concurrentes,
y se encuentran mediatizada por el contacto corporal y la comunicacion,
tanto verbal como no verbal. Resulta interesante poder identificar que, a
diferencia de las salas 1 y 2, donde las relaciones con los otros esta

mediatizada principalmente por la palabra del adulto, en la sala de los mas
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pequenos, la relacion es predominantemente corporal, es decir, mas

cuerpo a cuerpo, donde el cuerpo del adulto oficia como el limite y sostén.

Entendiendo que el cuerpo no es acabado e implica movimientos y
reconquistas, las psicopedagogas, en todas las salas, apuntan a trabajar el
reconocimiento, la constitucion y el cuidado del propio cuerpo y de los otros,
apostando a que se establezca un registro del otro, partiendo desde lo mas

primario.

Hecha la interpretacidén anterior acerca de la conceptualizacién de cuerpo
y la caracterizacion de los cuerpos que se encuentran en el CET, resulta
interesante para introducir la interpretacion de aprendizaje, relacionar los
aportes de Pain (1973), quien sostiene que el cuerpo forma parte de los
aprendizajes no sélo como ensefia sino como instrumento de apropiacion

del conocimiento.

En situaciones de aprendizaje se implican seres humanos que cuentan,
para poder aprender, con un organismo transformado (libidinizado) en
cuerpo a través del deseo y la inteligencia, por ende, no se juegan aspectos
conscientes especificamente, sino también inconscientes y preconscientes

que se dan en el vinculo con el otro.

Las entrevistadas consideran al aprendizaje, de manera coincidente, como
un proceso complejo, singular, donde “cada uno tiene herramientas y
condiciones para apropiarse del conocimiento” (E1), e indisociable de la
estructura subjetiva. Considerar el aprendizaje, como lo expresan las
profesionales, es decir, como un proceso complejo, implica pensar que éste

se da en una secuencia, que no es lineal, sino espiralada.

De manera semejante, Muller (1997) plantea que el aprendizaje consiste
en un proceso complejo, subjetivo e intransferible, a la vez que
intersubjetivo, relacional. Cada sujeto construye sus aprendizajes utilizando
sus herramientas mentales cognitivo-afectivas, sus hipoétesis previas, sus
experiencias, su insercion sociocultural e histoérica, su estilo singular y

cultural de pensar y de aprender.
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En efecto, resulta importante reflexionar qué aprendizajes se ponen en

juego dentro de esta institucion.

A partir de las entrevistas y observaciones se pudo conocer que los
aprendizajes no se circunscriben al aprendizaje escolar; se hacen
evidentes aprendizajes primarios o fundantes y asistematicos. Aqui, se
puede establecer una diferenciacion entre los aprendizajes que se ofrecen

en el CET y los de la escuela comun.

En esta ultima, predominan aprendizajes sistematicos, institucionalizados,
graduados cronoldgica y jerarquicamente, los cuales implican legalidades,
como por ejemplo la lectura, la escritura y la numeracion; en cambio, en el
CET, teniendo en cuenta que, la poblacion que asiste se caracteriza por
una estructuracion subjetiva particular, se le ofrece un espacio para
posibilitar aprendizajes como son el reconocimiento del cuerpo, limites,
habitos, habla, entre otros, con el fin de que se puedan alcanzar
aprendizajes formales, que implican legalidades, como por ejemplo la

escritura, la lectura y el numero.

En referencia a los objetos materiales que utilizan las psicopedagogas de
este CET para trabajar los aprendizajes enumerados anteriormente, se
pudo vislumbrar que, éstos que son los mismos, no varian en funcion de la
franja etaria. Lo que varia, por un lado, es la relacién que los concurrentes
tienen con los objetos ofertados, y por otro, las estrategias, es decir, que
las profesionales no hacen lo mismo e intervienen de diferentes maneras,
segun el momento constitutivo y las caracteristicas singulares de los

concurrentes.

Hechas las consideraciones anteriores, es posible pensar que tanto en la
Psicosis, como en el Autismo, no hay, en sentido estricto, un problema de
aprendizaje, sino que se trata de una estructuracién psiquica particular y
una relacion singular con la realidad, lo cual implica otros tiempos y

esquemas de conocimientos.
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Tal como plantea Filidoro (2009), en la Psicosis “la no inscripcion del
significante del Nombre del Padre deja al nifio sin posibilidades de
ordenamiento simbdlico” (p- 53). En esta estructura psiquica, los esquemas
de conocimiento quedan solidificados al objeto o situacion que les dio
origen, es decir, se pierde la posibilidad de generalizar y otorgar
significaciones a partir del interjuego entre la asimilacion y la acomodacion.
El sujeto queda atrapado en lo idéntico, no hay registros de semejanzas ni

de diferencias. “Todo es igual, o nada es lo mismo” (p-58).

En lo que respecta a la estructura del Autismo, al no producirse la operacion
de alienacion en el primer tiempo constitutivo, el sujeto se petrifica en
relacion al significante primordial (S1). Por ende, los esquemas de
conocimiento quedan detenidos, congelados; es decir, el S1 se inscribe y

se vuelve a inscribir, pero sin hacer serie con los demas.

Por lo explicado anteriormente, es que no se puede pensar en una
gradualidad y complejizacion de los Aprendizajes en esta poblacién, dado

que el Aprendizaje es mas estructural que estructurante.

Para concluir con este apartado de interpretacién de los datos, y retomando
el objetivo de esta investigacion acerca de la relacién entre el cuerpo y los
aprendizajes en sujetos con problematicas subjetivas, se considera, que los
avatares en la constitucién subjetiva marcan tiempos singulares en la
constituciéon del cuerpo, de aprendizajes y de produccion simbdlica, motivo
por el cual no se puede entender a estos procesos de acuerdo a lo

esperable desde una norma, a tiempos cronoldgicos.
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Reflexiones finales

Este ultimo apartado tiene como objetivo compartir algunas reflexiones
finales, aunque no cerradas, para invitar a pensar y repensar acerca de lo
que se pudo analizar sobre la constitucion del cuerpo, la construccion de
aprendizajes y su relacion, en nifios y jovenes con problematicas subjetivas
que asisten a un Centro Educativo Terapéutico de la ciudad de Rosario,

Santa Fe.

En el inicio se plantearon una serie de interrogantes, algunos de ellos son:
¢ Existe relacion entre la constitucién del cuerpo y la construccion de los
aprendizajes en nifios y adolescentes con problematicas subjetivas?
¢, Coémo se implica el cuerpo de estos nifios y adolescentes en la relacion
con los otros y con los objetos? ; Qué estrategias y recursos proponen las
Psicopedagogas del CET para abordar la constitucion del cuerpo y los
aprendizajes de los nifios y adolescentes? ¢ Se encuentran similitudes y

diferencias en los aprendizajes entre las diferentes salas?

De acuerdo con el desarrollo realizado a lo largo de esta investigacion,
resulta interesante enmarcar la institucion que motivé curiosidad por

producir conocimiento, el Centro Educativo Terapéutico.

Esta es una institucién destinada al abordaje integral de nifios y jéovenes
con problematicas subjetivas complejas, que no acceden plenamente al
sistema de educacioén sistematica y formal. Se la considera como el ultimo
eslabdn de la cadena educativa, para muchos de sus concurrentes es la
unica institucién representante de la cultura, mas alla del nucleo familiar.
En ella se acompana la constitucion de la subjetividad, generando
condiciones de posibilidad para la construccién de aprendizajes y la
incorporacion de otros modos posibles de interaccién y comunicacién con
el entorno, mediante el despliegue articulado de metodologias y técnicas

de indole terapéuticas, pedagogicas y espacios recreativos.

70



Se pudo conocer que los avatares en la constitucion subjetiva marcan
tiempos singulares en la constitucion del cuerpo y la construccion de

aprendizajes.

A partir de entender que el cuerpo forma parte de los aprendizajes como
instrumento de apropiacion del conocimiento se ha realizado esta

investigacion.

Se ha podido conocer, respecto al objetivo que apunta a describir el cuerpo
de los nifios y adolescentes con problematicas subjetivas en relacién con
los otros y con los objetos, que a esta institucion llegan sujetos con cuerpos
fragmentados, desbordados, lo cual implica dificultades en el
reconocimiento de si mismo y del otro. Por lo expuesto anteriormente, se
puede plantear que la relacion con los otros y con los objetos, se da de una

manera peculiar.

Las relaciones se dan principalmente  adultos-concurrentes.
Especificamente en los mas pequefios, la relacion con los otros es
predominantemente corporal y se acercan a los objetos de manera efimera
explorandolos mayormente desde la oralidad; en el resto de las sala las
relaciones estan mayormente mediatizada por la palabra; respecto a los
objetos, al igual que en los pequefios, la relacidn es efimera, la diferencia

radica en la exploracion, la cual se da de manera convencional.

Indagar acerca de esta relacion resultd interesante, dado que, como
plantea Quiroga (2008), ante cada contacto con los objetos se va
construyendo un estilo de aprendizaje y un modelo de encuentro con la

realidad y con los otros.

Las psicopedagogas consideran que el cuerpo no es acabado e implica
movimientos y reconquistas, motivo por el cual, en todas las salas, apuntan
a trabajar el reconocimiento, la constitucion y el cuidado del propio cuerpo,
partiendo desde lo mas primario, ofertando diversos objetos que son

manipulados y explorados por los concurrentes a través de los sentidos.
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Haciendo referencia a los recursos ofertados por las psicopedagogas en
los diferentes talleres, se pudo ver que estos son los mismos, no varian en
funcién de la franja etaria, sino lo que varia son las estrategias, es decir, lo
modos de hacer, de actuar, que tienen las profesionales para sostener las

actividades.

Otro objetivo de la investigacion refiere a las similitudes y diferencias que
pudieran presentar los aprendizajes en las diferentes salas del CET. Se
pudo observar, que en todas las salas se trabajan los primeros aprendizajes
tales como el reconocimiento y constitucion del cuerpo, las nociones
espacio-temporales, el reconocimiento de uno mismo y del otro;
aprendizajes que generalmente deberian darse dentro del circulo familiar,

en los inicios de la constitucion subjetiva.

En consecuencia, no se puede pensar en una gradualidad y complejizacion
de los aprendizajes en esta poblacion, dado que el aprendizaje es mas
estructural que estructurante. Esta particularidad refiere a las
estructuraciones psiquicas y esquemas de conocimientos singulares de los

diagnosticos con los que se trabaja.

En la Psicosis los esquemas de conocimiento quedan solidificados al objeto
o situaciéon que les dio origen, es decir, se pierde la posibilidad de
generalizar y otorgar significaciones a partir del interjuego entre la
asimilacion y la acomodacion. En esta estructura psiquica, el sujeto queda

atrapado en lo idéntico, no hay registros de semejanzas ni de diferencias.

En lo que respecta a la estructura del Autismo, al no producirse la operacion
de alienacion en el primer tiempo constitutivo, el sujeto se petrifica en
relacion al significante primordial (S1). Por ende, los esquemas de
conocimiento quedan detenidos, congelados; es decir, el S1 se inscribe y

se vuelve a inscribir, pero sin hacer serie con los demas.

En resumen, se considera que los avatares en la constitucién subjetiva
marcan tiempos singulares y particularidades en la constitucion del cuerpo

y la construccién de aprendizajes, motivo por el cual no se puede entender
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a estos procesos de acuerdo a lo esperable desde una norma, a tiempos

cronoldgicos.

Respecto a este resultado se puede establecer una relacion con los

antecedentes previamente indagados.

Los resultados de las investigaciones de Rotolo (2010), Callegari (2016) y
Cabezas Pizarro (2005) afirman que, existe una vinculacion estrecha entre
la construccién del esquema corporal y los aprendizajes. Especificamente,
en la investigacion de Rotolo (2010) se demuestra que cuando hay
dificultades en la construccidon del esquema corporal existen obstaculos
para la apropiacion de aprendizajes de la lectura, la escritura y la
numeracion. En la misma linea, Callegari (2016) afirma que la practica

psicomotriz se relaciona con los procesos de lectura y escritura.

A diferencia de la postura tedrica que adoptd esta investigacion, Cabezas
Pizzarro (2005) desde un posicionamiento cognitivo-conductual, afirma que
el desarrollo del esquema corporal es fundamental como punto de partida
para la adquisicion de aprendizajes en nifios con Autismo y que los

programas de reforzamiento ayudan a incrementar conductas deseables.

Estas investigaciones aportan a la tematica que se investigd, a diferencia
de la presente, ninguna hace mencion a la construccién del cuerpo. Sin
embargo sus resultados son complementarios a lo indagado en esta

investigacion.

Con respecto a lo que concierne especificamente al cuerpo de la poblacién
investigada, las investigaciones precedentes de Tendlarz (2013) y Carrera
Barrone (2012), de manera congruente y complementando a este trabajo
de investigacion, afirman que en el autismo, por un lado, hay una fijeza de
la iteracion, una falta en constitucion corporal y una busqueda de la
constitucién de un borde, diferenciando estas caracteristicas de la
repeticion holofraseada de la psicosis. Por otro lado, la segunda

investigacion mencionada, alude a la idea de que hay un cuerpo en el
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autismo que se presenta no delimitado en sus fronteras, indiscriminado con

el otro.

La investigacion, mas alla de describir la realidad del fenédmeno estudiado,
habilité a adquirir nuevos aprendizajes, a pensar la Psicopedagogia en
espacios diferentes al consultorio y la escuela. Asi también, gener6 nuevas
preguntas: ¢ Cual es la funcion del psicopedagogo en el CET? ;Qué
formacion tiene la carrera de la Licenciatura en Psicopedagogia respecto
los espacios educativos no formales? ;Qué diferencias se presentan entre
un CET y una escuela especial? ;Qué lugar se le da al cuerpo en el
aprender en otros ambitos educativos? ;Qué diferencias se presentan
entre los aprendizajes que se ven en una escuela comun y los de un CET?
Se espera que dichos interrogantes sirvan para futuras indagaciones sobre

la tematica.

Se considera fundamental continuar produciendo investigaciones vy
conocimientos psicopedagogicos que vayan mas alla de los aprendizajes
escolares, que apunten a seguir pensando, reflexionando 'y
conceptualizando acerca del Autismo, la Psicosis, el cuerpo, y el quehacer

psicopedagdgico en estos espacios.

Para finalizar, se considerd a este proceso de investigacion como un
enriquecimiento personal y profesional. Se espera que esta indagacién
cientifica sea util para que otros estudiantes, investigadores, tengan la
posibilidad de seguir indagando acerca de estos ambitos de incumbencia

psicopedagdgica.
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APENDICE

Observaciones

Observacion n°1. Sala 1

Lugar: Sala de Centro Educativo Terapéutico
Situacion registrada: taller de Psicopedagogia
Hora: desde las 8:45 a las 10:00

La actividad se realiz6 en la sala de trabajo, se encuentra equipada por dos
mesas Yy diez sillas, un armario, una repisa. En las paredes se observan
una ventana, una pizarra, un perchero, carteles con dibujos, laminas, fotos
de los paseos realizados y un panel de asistencia. Una puerta de ingreso y
una puerta que conecta con una sala anexa donde se encuentran tres
mesas, cuatro computadoras, dos repisas y un mueble con trabajo de los

chicos.

En la sala se encuentra: la Psicopedagoga y el Psicélogo a cargo, Y 6

jévenes.

Una vez en la sala me ubico como observadora en la mesa de trabajo junto
con los profesionales y concurrentes, a excepcion de una adolescente que

desde el ingreso se acosto en un almohadodn a un costado de la mesa.

Uno de los jovenes se levanta y retira de un cartel los nombres de sus

companeros para poner la fecha y tomar asistencia.

El psicologo le da un cartel con el dia, otro con la fecha y otro con el mes.
En voz alta lo acompafnan a ubicar los carteles en el panel de asistencia.

“Hoy es, numero y mes. jmuy bien!”

La psicopedagoga le pide los carteles con los nombres de los integrantes
de la sala y empieza nombrar a cada uno, preguntando si estan presente.

Algunos responden con sonidos, otros “titi”, “si”, “no”, sefialando al

companero que esta presente o en la foto al que esta ausente.
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Luego de tomar asistencia la Psicopedagoga les propone sacar los
cuadernos para escribir la fecha. La profesional saca cada cuaderno de la
mochila, pidiendo permiso a cada uno. Reparte los cuadernos, buscan el
almanaque que tienen dentro de cada uno para marcar la fecha. Ambos

profesionales acompafian con su mano a cada concurrente a marcar el dia.

Luego la psicopedagoga saca una fotocopia y les cuenta que ahi esta la

fecha y la descripcion de la actividad.

Psicopedagoga: - “Chicos hoy vamos a retomar la actividad de ayer, ;se
acuerdan que estuvimos pintando hojas para armar un album de fotos con

algunos de momentos de este afio?”

Los concurrentes miran y uno de los jovenes responde: - “noo”
Psicopedagoga: ;Cémo qué no? Tenemos que trabajar.
Joven: - “Titi"

Otro de los jovenes trae un termo y el psicélogo pregunta: “; Querés tomar

mates?” y va a buscar el mate a la cocina.

Al mismo tiempo otro de los concurrentes abre el armario y saca una hoja,

le dicen que esa no y le ofrecen otra.

Todos sentados en la mesa (menos la joven que desde su ingreso estuvo

acostada)

Comenzé la ronda del mate y el concurrente que saco la hoja le acerca la
misma al psicologo, quien le pregunta “; Vos querés que te dibuje algo?”’ y
en respuesta le sefala la hoja. El psicélogo le dibuja un tambor y le dice

que él lo decore.

Otro de los concurrentes toma una hoja y empieza a pintar. Le hace sefa
a la psicopedagoga pidiéndole que le dibuje un tambor. Luego de dibujar
sacaron las producciones del dia anterior y se les propuso comenzar con

la propuesta del dia.
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La psicopedagoga se levanta a buscar los materiales y le pide a uno de los

jévenes que la ayude a buscar témperas.

Luego de traer los materiales, ambos coordinadores preparan las témperas
por colores en diferentes bandejas y ubican en la mesa esponjas, pinceles
y rodillos. Le ofrecen una hoja a cada uno para continuar la actividad del

dia anterior.

Algunos trabajan con rodillo, otro con pincel, otros con esponjas. (La
adolescente duerme y otro de los concurrentes esta solo con maderitas en

la sala anexa)

Los profesionales acompafian la actividad: echan témperas a las hojas y
con su cuerpo acompafan el movimiento de la esponja, y el rodillo en el

primer tiempo y poco a poco lo van soltando.

En un momento se lo busca al joven que se encontraba en la sala anexa y

se lo convoca a trabajar con la esponja, su permanencia es de poco tiempo.

Una vez que todos terminaron de pintar su hoja las llevan a secar y se

ordend la sala entre todos para merendar.

Observacion n°2. Sala 1

Lugar: sala del Centro Educativo Terapéutico.
Situacion registrada: taller de Psicopedagogia.
Hora: desde las 8:45hs a las 10:00 hs

La actividad se realizd en la sala. La descripcion de la misma ya se detalld

en la observacion nimero 1.

Luego de izar la bandera, los jovenes ingresaron a su sala y se sentaron
alrededor de la mesa. Uno de ellos se dirigié hasta la pared y saco las
maderitas con los nombres de cada concurrente, con las que se toman
asistencia. La psicopedagoga le dijo que esperara que ya iban a tomar

asistencia, mientras miraba los cuadernos de comunicaciones.
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La psicopedagoga le dice al joven: -Bueno ahora si, e ayudas con la

asistencia?
El psicélogo pregunta: - ; Qué dia es hoy?

La psicopedagoga responde y luego le dice al joven: -Aca esta la maderita

con el dia lunes, pégala.

El joven la toma y la pega en su lugar, luego le da la maderita con el numero

y la pega.

La psicopedagoga le dice: Bueno ahora pega la maderita del mes, que la

tenés ahi en la mano.

La psicopedagoga continua: -Bueno ahora vamos a ver quién esta

presente.

El joven tiene en sus manos las maderas con los nombres de cada
concurrente y le da a la psicopedagoga de a una maderita, ella los lee y
acercandose a cada joven le muestra la madera y le pregunta si esta

presente o no.

Una vez que terminaron de tomar asistencia, el psicélogo le pide ayuda a
uno de los jovenes para marcar el dia en un almanaque grande que esta
en una de las paredes, “hoy es lunes tenemos que marcar aca” y acompana

con su mano para marcar el dia.

La psicopedagoga les pide que saquen el cuaderno para escribir la fecha y
marcar en el calendario. Entre los dos profesionales sacaron cada

cuaderno de la mochila y los repartieron.

El psicologo les dice: -Busquen en su cuaderno el almanaque. Algunos lo
buscaron y otros no. Ambos profesionales fueron acompafiando a los

chicos a marcar la fecha en el almanaque.

Terminada la actividad en el cuaderno, la psicopedagoga les dice: -Hoy

vamos a continuar con el armado del album de fotos, ¢ recuerdan que hace
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unos dias atras pintamos de diferentes colores unas hojas para después

pegarle fotos de ustedes?

El psicologo busca las hojas pintadas y se las muestra: -Miren chicos, aca

estan los trabajos que ustedes hicieron.

Uno de los chicos se levanta y busca en el armario una hoja, el psicélogo
le dice que esa hoja no, que le podia ofrecer otra, se la day el joven la lleva
a la mesa al lado de unos lapices que ya habia sacado. Luego, le solicita a
su referente que le dibuje algo, acercandole la hoja y los lapices, quien le

dice que no, que esta vez, si quiere un dibujo debe hacerlo él.

La psicopedagoga dice: -Bueno, hoy lo que vamos a hacer es seleccionar

algunas fotos que sean actuales para pegarlas en el album.

El psicologo saca las fotos de una bolsa y junto a la psicopedagoga
comienzan a verlas y a preguntarle a cada concurrente quienes eran los de
las fotos y si les parecia para el album. Los jovenes respondian con “si-no”,
con algunos sonidos y con gestos, se veian en la foto y se sonreian o

sefialaban al companero que estaba en la foto.

Una vez que seleccionaron las fotos se les ofrecié hacerle un marco con
cartulina. Ambos profesionales acompafianaban el movimiento para poner
plasticola y pegar la foto en la cartulina. Luego los profesionales recortaron
la cartulina y le pidieron a los chicos que los ayuden a ubicar las fotos en

las hojas que habian preparado para el album.

Cada concurrente pego sus fotos, una vez que terminaron Ila
psicopedagoga les mostré6 cdmo habia quedado y contd que era lo que

faltaba para terminarlo.
Ordenaron la mesa y se prepararon para merendar.

Observacion n° 3. Sala 1

Lugar: sala del Centro Educativo Terapéutico

Taller: de Psicopedagogia.
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Hora: desde las 8:45 a 10 hrs.

La actividad se llevo a cabo en la sala cuya descripcion se detallé en el

registro n°1.

En la sala se encuentran la psicopedagoga, el psicélogo y 3 jovenes. Uno
de ellos, al ingresar a la sala, se dirigid hacia el panel de asistencia y saco
las maderitas con la fecha del dia anterior y las maderitas con los nombre
de sus compaferos. El psicologo le pide al joven que espere a que la
psicopedagoga termine de mirar los cuadernos de comunicaciones, que
mientras tanto, juntos, pueden ir buscando las maderitas con la fecha del
dia. Van hacia el armario, buscan en una caja las maderas
correspondientes. El psicologo le dice: -Hoy es lunes, aca esta el cartelito.
Luego le da el numero y le dice que vaya a ubicarlo al panel, lo ubica

correctamente.

La psicopedagoga termina de revisar los cuadernos y el psicélogo le dice
al joven que pueden comenzar a tomar asistencia. El joven les va dando
las maderas a los profesionales, leen en voz alta los nombres y preguntan
si estan presentes o no. Una vez que terminaron de tomar asistencia la
psicopedagoga les dice: -Seguramente los compaferos faltaron porque

llueve y algunos vienen de lejos y tienen que viajar.

Una vez que terminaron de tomar asistencia, la psicopedagoga le pide
ayuda a uno de los jévenes para marcar el dia en un almanaque grande
que esta en una de las paredes, “hoy es lunes tenemos que marcar aca” y
acompana con su mano para marcar el dia. Luego les pide que saquen el
cuaderno para escribir la fecha y marcar en el calendario. Entre los dos

profesionales sacaron cada cuaderno de la mochila y los repartieron.

El psicélogo les dice: -Busquen en su cuaderno el almanaque. Alguno lo
buscaron y otros no. Terminada la actividad en el cuaderno, la
psicopedagoga les dice: ;Se acuerdan que estamos armando un album de

fotos y que el otro dia (nombra a uno de los chicos y al psicélogo) fueron a
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comprar un cartén para hacer las tapas del album? Bueno, ahora vamos a

pintar el carton.

El psicélogo presenta el carton en la mesa y pide a uno de los jovenes que
lo acompafie a la cocina a buscar bandejas, agua, pinceles, rodillos y

esponjas. Mientras tanto, la psicopedagoga saca las témperas del armario.

Ambos profesionales prepararon los materiales y comenzaron a acompafar
con el cuerpo las primeras marcas de los jovenes sobre el carton. Luego
siguieron acompafnandolos con la palabra el trabajo que iban realizando los

chicos.

Uno de los chicos se encontraba en la sala anexa, la psicopedagoga lo va
a buscar, le ofrece un rodillo y lo acompafia hasta la mesa. El concurrente,

de pie, hace una marca y vuelve a la sala anexa.

Luego de unos minutos, los profesionales anticipan que se acerca la hora
de la merienda y que vayan terminando sus producciones, y comienzan a
levantar algunas de las bandejas, las llevan a la cocina, guardan las
témperas, uno de los jovenes se levanta y lleva los pinceles a la cocina,

preparan la sala para tomar la merienda.

Observacion n°1. Sala 2

Lugar: patio del Centro Educativo Terapéutico
Taller registrado: Musica
Hora: desde las 11:00 a las 12:00 hs

La actividad se realizé en el patio del Centro Educativo Terapéutico. Dicho
espacio esta provisto de una casita de plastico, las paredes estan
decoradas con flores, mariposas, abejas hechas por los concurrentes y
frases de que hacen alusion a la primavera, en otra parte hay un mural con

maderas de diferentes tamanos.

En el patio se encuentran: la Psicopedagoga, la Terapista Ocupacional una

practicante de Psicopedagogia y los nifios.
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Al comenzar la observacion los nifios estaban de recreo. Pasados unos
minutos, las profesionales los invitan a ponerse en ronda para dar inicio al

taller, algunos se sientan en almohadones y otros en sillas.

Una de las nifias se acuesta en un almohaddn, otro de los nifios se mete
adentro de la casita de plastico y otra nifia pide ir a la sala diciendo - “luz”.
(La psicopedagoga la acompafia y le prende una luz de colores y vuelve a

la ronda del patio).

El taller comenzo con la cancion de la vaca lola, la T.O comenzo6 a tocar la
guitarra y a cantar: —“la vaca lola, la vaca lola tiene cabeza y tiene cola y
hace. (hace un silencio y dos de los nifios responden diciendo “muuuuu”),
la profesional responde y pregunta: - jmuy bien estos chicos! ;Con que
cancién quieren seguir? La nifia que estaba acostada hace un sonido y
mueve su cuerpo. La psicopedagoga le pregunta: - el monstruo de la

laguna querés?. La nifa sonrie, aplaude y emite un sonido.

T.0O: - jBueno, pero para esta cancion necesito que bailen todos! Uno de
los niflos se levanta junto a la practicante y a la psicopedagoga, se preparan
para bailar. La nifia que se encontraba acostada, se sientay la T.O.

comienza a cantar la cancion:

Al monstruo de la laguna...le gusta bailar la cumbia...Se empieza a mover
seguro de a poquito y sin apuro.

El monstruo de la laguna empieza a mover la panza, para un lado y para el
otro, parece una calabaza. Mueve la panza.... pero no le alcanza!

El monstruo de la laguna empieza a mover las manos, para un lado y para
el otro

como si fueran gusanos.

Mueve las manos, mueve la panza.... pero no le alcanza!

El monstruo de la laguna empieza a mover los hombros, para un lado y
para el otro poniendo cara de asombro.

iMueve los hombros, mueve las manos, mueve la panza...pero no le

alcanza!
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Los nifios, junto a las profesionales, iban moviendo cada parte del cuerpo

que la cancién indicaba.

El nifio, desde la casita pide la cancién del cocodrilo Dante. La
psicopedagoga le responde que si quiere esa cancién tiene que acercarse
alaronda, el nifio se acerca y la T.O. dice: “jtodos a bailarla!” — “el cocodrilo
dante camina hacia delante, el elefante blas camina para atras el pollito lalo

camina para un costado y yo en mi bicicleta voy para el otro lado”

Los tres nifios junto a las profesionales comenzaron a bailar y a desplazarse

por el patio siguiendo las indicaciones de la cancién.

Cuando se acerco la hora de irse, los nifios se sentaron en ronda
nuevamente, se cantdé una cancion de relajacién para cerrar el taller y todos

comenzaron a prepararse.

Observacion n°2. Sala 2

Lugar: sala del Centro Educativo Terapéutico.
Taller: Arte
Hora: desde las 9:00 a 10:30 hrs.

La actividad se llevo en la sala cuya descripcion se realizé en el registro

ndmero 2.

En la sala de trabajo se encontraban la psicopedagoga, el psicélogo a cargo

y cuatro nifios.

La psicopedagoga les cuenta que en taller del dia iban a trabajar con
engrudo y cucharas. Primero les reparte una hoja A3, luego les da las
cucharas y por ultimo ubica sobre la mesa tres bandejas de engrudo con
diferentes colores. Le explica la propuesta: -Chicos la idea es que ustedes
dibujen lo que quieran usando este engrudo y las cucharas, el que quiera
también puede pintar con las manos. Cuando terminen me avisan que
vamos a hacer magia. Vamos a llevar a la cocina sus trabajos para ponerlos

en el microondas y ver como se endurecen y quedan con relieve.
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Ambos profesionales acompanaron a los nifios, les acercaron los
materiales para trabajar poniendo el engrudo en las hojas. Uno de los nifios
se llevo el engrudo a la boca y lo desparramoé por su rostro, le explicaron
que no era para comer, que le iba a hacer mal a la panza y le mostré otra
forma de usar el material, y el nifio comenzé a hacer marcas en la hoja.
Otra de las nifas, dejé la cuchara y comenzo6 a embadurnarse las manos y
a hacer marcas en la hoja. Uno de los nifios dibujé un colectivo con la

cuchara, sin el acompafiamiento de los profesionales.

Una vez que terminaron, los profesionales acompafaron a los nifios a
lavarse las manos, dos se lavaron sin ayuda y los demas fueron

acompafados por la palabra y el cuerpo de los profesionales.

Al volver a la sala, la psicopedagoga les dijo que ella se iba a quedar en la
cocina y necesitaba que vayan de a uno con su trabajo para ponerlo en el
microondas y asi ver la “magia”. Dos de los nifios quisieron ir primero y el
psicologo les dijo que habia turnos, se organizaron, fue uno y volvio, luego
fue el otro. El psicélogo le ofrece a una de las nifias si queria llevar su
trabajo a la cocina, a lo que la nifia responde con un sonido, sonrie, toma
su trabajo y sale de la sala, al regresar el psicélogo le dice a la otra nifa si
quiere llevar su trabajo, la nifia dice que no y el profesional le pide a uno de
sus compafieros que lo lleve; el nifio lo lleva y vuelve junto a la
psicopedagoga quien les pregunta si les gusté la actividad y les propone

pasar la mano por el relieve de sus dibujos.

La psicopedagoga: - ¢ Vieron cdmo queda? Trabajamos con un material

pegajoso, blando, y ¢ ahora qué nos quedo?
Uno de los nifios responde: - Duro y con otro color.

La psicopedagoga pregunta: - ;Se lo quieren llevar a casa o lo pegamos

en la sala?
Uno de los nifios respondio: -Mami

Otro: -Me lo quiero llevar.
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Los profesionales pegaron las producciones en una cartulina y lo chicos lo

guardaron cada uno en su mochila.

Observacion n°3. Sala 2

Lugar: sala del Centro Educativo Terapéutico
Taller: de Arte
Hora: desde las 9 a las 10:15 hrs.

La actividad se llevé a cabo en la sala de trabajo, sus caracteristicas fueron

detalladas con anterioridad en el registro numero 2.

En la sala se encuentran la psicopedagoga, el psicélogo y 3 nifios; dos

estaban sentados y una nifia caminaba por sala.

La psicopedagoga junto al psicélogo le pide a cada uno que saque su
cuaderno de comunicaciones y el de clase. Luego de mirar los cuadernos,
la profesional reparte unas tapitas diciéndole a los nifios que era el
momento de tomar asistencia. Comienza a nombrar a cada nifio y a
preguntarle ;estas presente?, los nifios debian marcar su asistencia

poniendo la tapita bajo su foto que se encontraba en un panel en la pared.

Luego de la asistencia, la psicopedagoga les cuenta que van a trabajar con
una técnica nueva y los materiales que iban a usar era: témpera, plasticola

y sal.

Primero les reparte una hoja A3 a cada uno, luego busca témperas en el
armario y las pone en una bandeja, le pide a uno de los nifios que las
reparta en la mesa, y les ofrece esponjas. Les explica que el primer paso
es pintar toda la hoja con los colores que ellos elijan. Uno de los nifios toma
la esponja y comienza a pintar, la otra toma la esponja y junto al psicélogo

hace las primeras marcas.

La psicopedagoga, toma una esponja y se acerca a la nifa que caminaba

por la sala y le pregunta si quiere dejar su marca en la hoja, la nifia
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responde que no y la profesional le dice que se puede acercar a la mesa

en el momento que lo desee.

Uno de los nifios dice que ya he terminado de pintar su hoja, el psicologo
le dice que tiene que esperar que sus companeros terminen para pasar al

segundo paso.

La nina que se encontraba caminando se acerca a la mesa y junto al

psicélogo se ponen a pintar su hoja.

La psicopedagoga le pregunta al otro nifio si habia terminado, éste asiente

con la cabeza y emite un sonido.

El psicologo le dice a la psicopedagoga que ellos no han terminado pero
que pueden continuar. Luego la profesional busca la plasticola y les explica
que el siguiente paso es desparramarla por la hoja; se la da a uno de los
nifos y juntos comienzan a trabajar. Cuando éste termina, la
psicopedagoga le ofrece la plasticola al otro compafiero y juntos aprietan el
pomo. Habiendo terminado, le alcanza el material al psicélogo, y busca la
sal en el armario, les cuenta que era el ultimo material para utilizar en el
dibujo; reparte sal en las manos de los chicos y les dice que deben
distribuirla por toda la hoja para que la plasticola se endurezca. Los nifios
tiran la sal en la hoja, y uno de ellos comienza a pasar la lengua por su
mano y dice que quiere agua. La psicopedagoga le explica que comer la

sal de esa manera hacia mal y le dijo que vaya a la cocina a buscar agua.

Cuando todos los trabajos estaban terminados, cada agarré el suyo y lo

dejaron al sol para que se secara.

Observacion n°® 1. Sala 3

Lugar: sala de Centro Educativo Terapéutico
Taller: Estimulacion Sensorial

Hora: desde las 11:00 a las 12:00 hs
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La actividad se llevo a cabo en la sala de trabajo. La misma esta provista
con una mesa y seis sillas pequefas, un armario, dos repisas, una pequena
con un grabador y la otra mas grande con tupper y cajas con diferentes
materiales. En las paredes se encuentran una lamina que ubica las
estaciones del afio, el nombre de la sala en cartulina, fotos de los nifios,
una lechuza grande de cartulina, la fecha de los cumpleafios tanto de los
nifos como de los profesionales que trabajan con ellos. Tiene una puerta
de ingreso y otra que conecta con una sala anexa donde se encuentran
almohadones, colchonetas, pelota de yoga, aros, y dos baules con
disfraces, telas, peluches, pelotas pequenas (de pelotero), cubos pequeios

de goma espuma, bolos, autitos, mufiecos y algunos bloques.

Al momento de comenzar la observacion los nifios estaban en el recreo y

la psicologa y la psicopedagoga los invitan a pasar a la sala.

Uno de los nifios, al ingresar, cierra las ventanas, y la psicopedagoga
comienza a correr la mesa, las sillas hacia un costado, y despliega
almohadones y un puf en el piso. La psicologa apaga la luz, pone musica
suave y prende una luz tipo laser. Golpean la puerta e ingresa un nifio de
otra sala acompafiando por una psicopedagoga, lo invitan a pasary a

relajarse.

El mismo nifio que cierra las ventanas se sienta en la mesa frente a las

luces y tararea las canciones.

El nifo de la otra sala comienza a mirar su sombra en la pared, quiere
agarrar las luces y dice que es un pokemon, la psicopedagoga le dice que
es el momento de relajacidn y que los pokemon no pueden estar, asi que

lo iba a echar.

Otro de los nifios tira una zapatilla arriba de la mesa, le piden que tenga
mas cuidado y se sienta en canastita frente a las luces de colores, haciendo

sonidos.

Una de las nifias comienza a llorar, le da la mano a la observadora, la lleva

hacia la puerta, luego le da una zapatilla, y le pide con una sefia que le abra
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la puerta, la observadora le explica que faltaba muy poco para que la
vengan a buscar y la nina comienza a revolear su cabeza y a llorar mas
fuerte. Luego se sentd a upa de la psicopedagoga quien comenzé a
masajear sus brazos y a hamacarla con sus piernas y poco a poco la nifa

se fue tranquilizando.

El nifo invitado le da un cuento (que trajeron de la otra sala) a su referente

y le pide que se lo lea, y se le responde que esperara un rato.

La portera golpea la puerta y avisa que vinieron a buscar a la nifa. Se
prende la luz y la psicopedagoga anticipa que va a comenzar a leer el
cuento, se apaga la musica, comienza a relatar, mientras uno de los nifios
acompania el relato con gestos y sonidos, otro se sienta a escuchary sonrie,

y el otro comienza a recorrer la sala.

Este ultimo me pide que le ponga la zapatilla, y me lleva hasta su mochila.
Le digo que aun no era la hora de irse y se pone a llorar. La psicopedagoga
lo invita a pasar a la sala anexa, pero no quiso, se acerco a un compafero
y lo abrazé6 con fuerza, la psicopedagoga le explicé que esa no era la
manera, que los abrazos y el amor se puede demostrar de una manera mas

suave. Luego, abrieron las puerta de la sala y sali6 al patio.

Cuando se acerco la hora de irse las profesionales comenzaron a ponerle
las zapatillas y la mochila a los chicos, el nifio de la otra sala se despidid

diciendo “chau”.

Observacion n°2. Sala 3

Lugar: Sala de Centro Educativo Terapéutico
Situacion registrada: taller de Arte
Hora: desde las 9:00 a las 10:00

La actividad se llevo a cabo en la sala cuya descripcion se realizé en el

registro numero 3.
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Antes de ingresar a la sala, los nifios y los profesionales (Psicopedagoga y
Psicéloga) se encontraban en el patio. Me ubico como observadora junto a

las referentes de sala.

Uno de los nifios ingresa a la sala y busca un objeto (tridimensional,
cilindrico, con fichas méviles) dentro del baul, se sienta ala mesay
comienza a hacer rodar el objeto, lo da vuelta para un lado y para el otro.
Entra la Psicopedagoga, se ubica en la otra punta de la mesa y le dice: -

¢,Puedo jugar con vos? El nifio sonrie y le pasa rodando el juguete.

En el patio se encontraban la Psicologa y otro nifio, éste corria aleteando.
Luego de unos minutos la profesional le propone ingresar a la sala: -
¢Vamos entrando a la sala a trabajar? - Lo busca, le dala mano y lo

acompana a ingresar.

Una vez en la sala me ubico en la mesa de trabajo con las dos
profesionales. El que ingresa ultimo, se va a la sala anexa y se tira en un
puf. La Psicéloga agarra un bombo y dice: Chicos ¢vamos a tomar
asistencia, a ver quién vino y quién no?. Comienza a cantar una cancién

que dice:

¢Donde estéa (;el nombre del nifio? ;Donde esta (el nombre del nifio)? Lo
queremos saludar (Se hace un silencio en la sala) La Psicopedagoga
pregunta - ¢ Vino (el nombre el nombre del nifio)? El nino sonrie y emite un
sonido con la boca. ... Ahi esta (el nombre del nifio), ahi esta (el nombre

del nifio). Bienvenido a (nombra a la institucion).

La Psicologa dice: -Ahora es el turno de (nombre del nifio). Y cantan la

cancion. El nifio responde con un sonido.

Siguen cantando y nombran a una compafera, haciendo referencia a su

ausencia.

La Psicopedagoga les dice que la propuesta del dia era pintar unas flores
que habia hecho con botellas. Busca en el armario las flores, las pone en
la mesa diciendo -Aca estan las flores para decorar. (Los nifios iban y
venian de la sala anexa a la de trabajo). Luego saca las témperas del
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armario, las pone en la mesa y dice: -Aca hay témperas de distintos colores
(los nombra). Junto a la Psicologa preparan las témperas en tarritos y se
ponen a pintar. Los chicos siguen yendo y viniendo de una sala a la otra.
En un momento uno de los nifios se acerca a la mesa, agarra las flores y
las hace girar sobre si. La Psicdloga le pregunta: ;querés elegir una y
pintar? Aca tenes muchos colores, ¢ cual te gusta mas? El nifio agarra una
flor y la profesional le da un pincel cargado de pintura. El nifio toma el pincel,
se pone a pintar y Psicéloga acompaia el movimiento con mano. El otro

nifo continua yendo y viniendo de una sala a la otra.

En otro momento, éste ultimo se acerca a un plato con témpera, moja sus
dedos y se lo lleva a la boca. La Psicopedagoga le explica que la témpera
no se come, le ofrece un pincel y una flor, y acompana el movimiento. Luego

de tres pinceladas, el nifio tira el pincel y se va a la sala anexa.

Pasados unos minutos, se fijan la hora y la Psicopedagoga comienza a
decir que ya estaba llegando la hora de la merienda, y que habia que
guardar para preparar la mesa. Ambas profesionales comienzan a guardar
y a cantar la cancion “a guardar, a guardar”, y uno de los nifios cantaba con

sonidos la misma, el otro nifio seguia yendo y viniendo.

Observacion n°3. Sala 3

Lugar: sala del Centro Educativo Terapéutico
Taller: estimulacion sensorial.
Hora: desde las 11 a las 12 hrs.

La actividad se llevé a cabo en la sala de trabajo caracterizada en el registro
n°® 3.

Los nifios junto a sus referentes (psicopedagoga y psicologa) se
encontraban en el patio, pasados unos minutos le ofrece a los nifios pasar
a la sala para comenzar con el taller. Cada profesional toma de la mano a

un nifo para ingresar.
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Una vez adentro, la psicologa les abre la puerta de la sala anexa para que
puedan circular. Ambas profesionales comienzan a preparar la sala: corren
las sillas y la mesa a un costado, cierran las ventanas y apagan la luz. Antes
de apagar la luz, la psicéloga llama a los nifios que estaban en la sala anexa
avisandoles que iba a comenzar la actividad, cuando los nifios pasan a la

sala de trabajo, cierra la puerta.

La psicopedagoga les cuenta que iban a trabajar con la sombra de algunos
animales, apaga la luz y prende una linterna. Comienza a alumbrar
diferentes partes de la sala y a los nifios, mostrando asi sus sombras. Los
nifios iban y venian por toda la sala. Pasados unos minutos, la profesional
busca una mariposa hecha con carton y papel celofan, comienza a

alumbrar la figura con la linterna y ésta se reflejaba en la pared.

La nifia se acercaba a la psicopedagoga y queria sacarle la figura, se le
explicd que ese no era un papel para jugar y se le mostré la figura en la
pared, acercando y alejando la mariposa para que varie su tamafo. La nifia
pide pasar a la sala anexa, se abre la puerta y le dijeron que la esperaban

para cuando quiera volver a la sala de trabajo.

Luego de eso ambas profesionales se acercan al nifio con los materiales y
le muestran la sombra de la mariposa y le preguntan ¢;querés agarrarla? La
psicopedagoga comenzo a perseguir la sombra en la pared y pasados unos

minutos intentd agarrar la sombra y la siguid por otra parte de la sala.

La nifia vuelve a la sala de trabajo e intenta sacarle la figura a la psicéloga,
quien le dice que se la presta pero que es un material para trabajar y lo
tiene que cuidar; la nifa se retira a la sala anexa y el nifio abre las ventanas.
Las profesionales prenden la luz y les dicen a los nifios que se preparen

que se acerca la hora de irse.
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Entrevistas

Entrevista n°1.

Entrevistadora: - ; Como es la organizacion del CET en el que trabajas?
Entrevistada: - ; General?
Entrevistadora: - Si

Entrevistada: - Bueno el CET esta organizado en dos turnos, turno mafana
y turno tarde. El turno mafiana es de 8:30h a 12: 00 para los chicos
adolescentes y jévenes que son sala Ay F y de 9:00 a 12:00 hs para los
mas chiquititos, que son sala v y v. El turno tarde ingresa entre las 12:45 y
13:00 hasta las 16:00hs. En el turno tarde no hay nifios, hay adolescentes
y jovenes. Hay algunos nifios, pero ya estan... es como una segunda
infancia. Esta dividido en diferentes salas actualmente, en el turno mafana
funcionan cuatro salas. La sala V, que es la sala de los mas chiquititos que
abarca una franja etaria entre los 4 y 7, 8 afios mas o menos sala V que es
a partir de los 7- 8 hasta los 11- 12. Aproximada, son edades aproximadas.
Sala A que recibe adolescentes y sala F recibe jovenes, adultos y algunos
adolescentes también. En el turno tarde, ésta sala A también que hay
chicos diferentes, obviamente porque los chicos tienen jornada simple y
también hay jovenes y adolescentes y en sala F también, jévenes,
adolescentes y adultos también. Ehh... y la distribucién de la sala esta
pensada en funcién un poco de la edad, pero también un poco en funcion
de las caracteristicas de cada chico. Entonces, si bien por ahi los grupos
son heterogéneos uno intenta armar una grupalidad o intentar a apostar, a
que se arme una grupalidad. Pero mas o menos la distribucién es esa de
la sala. Después los profesionales van variando durante la semana, pero,
por lo general, esto abarca a toda la sala, son dos o tres profesionales por
sala, en simultdneo nunca hay un solo profesional con todos los chicos. De
diferentes disciplinas, psicologos, fonoaudiélogos, psicopedagogos,
profesor de educacion fisica, TO, musicoterapeuta. Por lo general, hay un

referente que esta al menos cuatro dias a la semana, que puede ser un
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psicopedagogo, psicopedagoga, un psicologo o psicéloga y después dia a

dia se va sumando algun otro profesional que acompafia a ese referente.
Entrevistadora: - Bien, y 4 con qué poblacion se trabaja en este CET?

Entrevistada: - Se trabaja, ehh... mayormente con poblacién con bueno, con
cuestiones bastantes complejas en relacion a la subjetividad, con trastornos
subjetivos bastantes graves, neurosis graves, psicosis infantiles, autismo.
Hay algunos chicos que entrarian en el cuadro de retraso mental si uno
quiere ponerle un nombre, pero por lo general son una poblacién que
vienen con diagndsticos mas ligados a la subjetividad. No se trabaja con
problematicas organicas graves como paralisis cerebral o ehh chicos en

silla de rueda ese tipo de poblaciéon no se admite.

Entrevistadora: - Y... 4como es un dia habitual de trabajo en la sala?
Entrevistada: - 4 En la sala que yo trabajo?

Entrevistadora: - Si, en la que vos trabajas.

Entrevistada: - Bueno los chicos ingresan a las 8:30 alrededor de las 8:45
mas o menos se hace el izado de bandera con una cancién que en este
momento es Salve Argentina, los adultos acompanamos ese saludo inicial
y después se hace un saludo. Uno de los adultos que esta en ese momento
acompafando la sala o algun adulto de coordinacién hace el saludo de
inauguracion de la jornada. De ahi, pasamos a la sala, en sala A
puntualmente este afo se toma asistencia, durante ese primer momento
con diferentes modalidades, seguida de la asistencia hay una actividad que
tiene que ver con el taller puntual de ese dia, y a las 10 de la mafana, mas
0 menos, se hace un corte donde se hace la merienda con un posterior
recreo que dura aproximadamente hasta las 11 de la manana. Desde las
11 hasta las 11:45 se hace otra actividad, dependiendo del taller que esté
ese dia. A las 11:45 se cierra la actividad, los chicos arman el comedor

para quienes comen en la institucion y bueno, los que se retira a las 12,
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salen a las 12 y los que se retiran un poquito mas tarde porque almuerzan

se van despues.

Entrevistadora: -Bien, ¢ tienen objetivos a seguir con las actividades que me

contabas?

Entrevistada:- Si, las actividades, las propuestas o talleres que se realizan,
son las que se piensan en el proyecto, entonces, por ejemplo, el dia lunes
es taller de psicopedagogia en la primera parte y entonces trabajamos a
partir de diferentes materiales, diferentes soportes, diferentes maneras,
todo lo que tenia que ver con lo temporal y lo espacial, a través del tomado
de asistencia, a través de breves recorridas por el barrio, a través de
imagenes, videos, cumpleanos, bueno se fue pensando en esos objetivos.
Lo mismo en educacion fisica, lo mismo en el taller de collage que este afo
tuvo que ver con el despliegue de recursos de los chicos, recursos o... si,
posibilidades ligadas a lo manual, ehh... para trabajar un poco lo que tiene
que ver con la coordinacion viso motriz, la motricidad fina, con el poder
estar en la mesa y armar un pequenfo clima de trabajo, un clima grupal, pero
si, se piensan los proyectos a principio de afio y eso se desarrolla después
durante todo el afo se van revisando, pero siempre hay objetivos

puntuales.
Entrevistadora: - ; Qué estrategias o recursos utilizas para trabajar?

Entrevistada: - Ehhh... en esta sala puntualmente hay cuadernos, los chicos
cada uno tiene su cuaderno de clases que le lamamos, que es una
herramienta muy concreta, muy organizadora para ellos, ehh... y ahi bueno,
se deja algun registro de la actividad que se hace, cada uno por supuesto
deja la marca que puede y hace lo que esta en sus posibilidades y es muy
variado eso, hay chicos que puede dejar alguna marca, de todas maneras,
actualmente ningun chico puede ni leer ni escribir, ni siquiera se aproxima
a la convencionalidad del codigo digamos, pero bueno, a través de
imagenes si se ha trabajado mucho, entonces bueno, una de las

herramientas es esa, que cada uno pueda sacar su cuaderno. Pero sobre
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todo, ademas de este material concreto, o de los diferentes objetos que por
ahi organizan bastante la jornada, se trabaja marcando y anticipando todo
el tiempo los tiempos justamente, esto de justamente ahora vamos a hacer
esto, después a hacer lo otro, hay como coordenadas fijas, sistematicas
que uno tiene que marcar constantemente para que algo de la escena del
aprendizaje o del trabajo mas en el plano grafico si se quiere, pueda tener
lugar. Sin eso previo, sin la palabra, yo creo que la palabra es una
herramienta fundamental, mas alla que es una sala que bueno, ehh la
mayoria de los chicos no tiene lenguaje verbal, pero bueno asi y todo

nosotros apostamos a seguir trabajando desde la palabra y con la palabra.

Entrevistadora: Y... ;de qué se habla en el CET cuando se habla de

cuerpo?

Entrevistada: - Esto es una cuestion a lo mejor, mas particular mia, que
también yo creo que comparte la mayoria. Yo cuando pienso en un cuerpo,
pienso en una construccion, y justamente por ahi... en esta poblacion,
donde uno necesariamente tiene que hacer una diferenciacién entre
organismo y cuerpo. Yo creo que cuando uno habla de cuerpo, habla de
construccién, es la primer palabra que se me viene a la cabeza, y uno
trabaja todo el tiempo sobre esa construccidn, porque... si uno piensa en,
ehh no sé, tiempo logicos de constitucidn de un cuerpo, ehhh... hablando
por ahi de la media estadisticamente, se encuentra aca con otros tipos de
cuerpos o con otros tiempos, o con cuerpos que estan constituidos de una
determinada manera y ya esta cerrada digamos esa constitucion, entonces,
uno trabaja constantemente sobre esa construccién y sobre la posibilidad
de algun movimiento en relacién a eso, pero bueno, yo lo entiendo asi.
Como una construccidon, como un proceso también muy singular que no
tiene que ver con el organismo, si bien hay una relacién y bueno, van juntos,

me parece que son dos cosas separadas.

Entrevistadora: - ;De qué se habla en el CET cuando se habla de

aprendizaje?
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Entrevistada:- Si, ehh... yo creo que cada, mas alla de esta poblacién, que
es especificamente con la que trabajamos, cualquier aprendizaje es
singular, es particular de cada sujeto, cada uno tiene diferentes
herramientas, diferentes condiciones para poder apropiarse de los objetos
de conocimiento, entonces, desde ese punto, yo creo que no podria decirte
algo cerrado, si que hay procesos que por ahi resultan, no se si inéditos,
pero, resultan como muy, nos resulta muy diferentes a lo que por ahi uno
esta acostumbrado a ver en una instituciéon educativa formal, y un poco se
trabaja también sobre aprendizajes mucho mas primarios, los primeros
aprendizajes, que si bien no se dan en el momento que por ahi tendrian
que darse, se dan como desfasado, entonces uno tiene que trabajar sobre
esos primeros aprendizajes, que hacen marca, que hacen huella ahi para
que después acontezca otra cosa, pero bueno, lo cierto es que por ahi uno
se encuentra trabajado una y otra vez sobre esto primeros aprendizajes
que estan muy lejos de pensar ehh, no todos los chicos que vienen aca,
pero la mayoria tiene como muchas dificultades para que eso después te
sirva o les sirva a ellos para poder manejarse y no depender todo el tiempo
del otro, eso es dificil y me parece que es lo que uno siempre tiene como
horizonte, desde que ingresan los mas chiquititos, mas alla de que cada
sala necesite trabajar ciertas cuestiones especificas propias de la edad y
de la caracteristicas de los chicos me parece que hay un horizonte ahi en
relacion a cierta autonomia, y bueno ciertos aprendizajes que estan bueno
que todos los chicos puedan construir pero que también es muy dificil

lograrlo.

Entrevistadora: - Bueno, la ultima pregunta ya me la fuiste respondiendo,
tiene que ver si consideras que hay diferencias entre cdmo aprende un nifio

en la escuela comun y como aprende un nifio en el CET.

Entrevistada:- Si, si tiene que ver con eso, no sé si el cobmo, aunque si,
seria ahi el cdmo, el qué, pero qué tiene que ver justamente, si uno piensa
en el aprendizaje como constitutivo y como haber, como parte de toda la

vida, si uno piensa en el aprendizaje que tiene que ver con la estructura
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subjetiva que no estas separado de eso también en funcion de las
condiciones subjetivas de un nifio, joven, adolescente o quien sea, ese
aprendizaje va a asumir diferentes caracteristicas y bueno se pensara en

ese sujeto particularmente.

Entrevistadora: - Bueno, muchisimas gracias.

Entrevista n°2.

Entrevistadora: - ; COmo es la organizacion de este CET?

Entrevistada: - Bueno, este CET se organiza por la mafiana en cuatro salas
eeh... en cada una de esas salas en general trabajan un psicologo y un
psicopedagogo y vienen algunos dias se cuenta también con la presencia
de fonoaudidlogos, terapistas ocupacionales, profesores de educacion
fisica y se hacen talleres también de musica, la T.O (Terapista
Ocupacional) es también musicoterapeuta. Las salas se organizan por
franja etaria en general y de acuerdo a algunas similitudes que tengan los
chicos en el sentido de que uno los piensa que puedan ser pares, que

puedan ahi entablar algun vinculo.
Entrevistadora: - 4 Con qué poblacion se trabaja en este CET?

Entrevistada: - Se trabaja con nifios o jévenes, y adolescentes también con
problematicas subjetivas. Hay una modalidad de trabajo que es, bueno,
como que predomina, que es no basarse en el diagndstico con el que los
chicos llegan sino tener en cuenta que trabajamos con sujetos particulares,
singulares, creo que ese es el punto de inicio donde nos paramos para

entrar a trabajar, pero si, en general chicos con problematicas subjetivas.
Entrevistadora: - Bien, y scomo es un dia de trabajo habitual en la sala?

Entrevistada: - Bueno, llegan los nifios, son recibidos por los profesionales
con los que trabaja, es un momento importante recepcionarlos, no es lo

mismo que los recepcione otro que sus referentes, eso los organiza y
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permite dar el siguiente paso de la mafana que en general se toma
asistencia, hay ciertas rutinas o esquemas para tomarla, que pueden ser
canciones o colocar fotos en casitas, siempre la imagen, lo iconico es muy
importante. Y bueno, y siempre alguna actividad que ellos puedan realizar
de alguna manera, no tiene que ser la que uno propone, algunos pueden
pegar la foto, otros pueden levantar la mano, otros pueden dejar una marca,
algo que indique que ellos estan y también que puede que alguno de los
compafneros puede no estar, estamos trabajando la presencia y la
ausencia. Ehhh... Después, en general, se hace alguna actividad en el
cuaderno, se pone la fecha, se hace alguna actividad mas bien pedagdgica,
ehhh... se utiliza la primera parte de la mafana para hacer las actividades
porque consideramos que es el momento en el que ellos estan mas
permeables, mas aptos, menos cansados digamos para hacer un trabajo
sobre la mesa, y bueno, se lleva a cabo eso durante ese primer parte de la
mafana. Cuando la actividad finaliza, se recogen los elementos, también
es otro punto importante, ordenar las cosas y bueno, y cuidar sus materiales
y sus cuadernos, los guardan en las mochilas y se va a buscar la merienda,
todos colaboran en | puesta de la merienda también es importante. Cada
uno lleva algo digamos, un vaso, una botella, eeeh... lo importante es que
se haga en conjunto. Ponemos la merienda y nos disponemos a merendar,
ahi también hay como un trabajo que acompafia la merienda, que hay que
merendar sentados, que bueno, que las tostadas o las galletitas son para
compartir, tener en cuenta al otro en esto de, bueno, no me puedo comer
todas las tostadas porque estan los demas, muchos trabajan ahi la
voracidad, de poder comer despacio. Bueno, eso dura un tiempo también,
importante marcar el principio y el final, la conclusion es recoger todo,
concluimos recogiendo todo lo que pusimos, lo llevamos a la cocina,
limpiamos la mesa y salimos al recreo. En el recreo estamos un rato, no
hay un tiempo marcado, mas o menos quince minutos, a veces puede ser
menos, a veces puede ser mas si ellos lo necesitan, eso se va
contemplando. Eeeh... muchas veces juegan libre, otras veces hay un

juego mediante, ahi, reglando, reglado como para poder contenerlos de
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alguna manera, hay chicos que ese es el espacio que mas les cuesta
porque, estar libres sin hacer una actividad especifica, los desorganiza, asi
que también hay como un trabajo en el recreo. Y después hay una vuelta,
se vuelve a la sala, en general la segunda parte de la mafiana se puede
hacer actividades conjuntas con la sala violeta, hay talleres transversales,
como el taller de musica, taller de experimentos y sino de acuerdo al dia,
puede ser lo que se haga, por ejemplo, no sé, los lunes por ejemplo es el
taller de cocina, entonces muchas veces se cocina la segunda parte de la
mafana o se puede hacer ahi un enroque para que ellos puedan comer lo
que cocinaron. Se ha trabajado progresivamente eso, entonces, no sé, a
principio de afio se hacia una comida que se pueda comer en la merienda,
después se ha probado tolerar la espera al dia siguiente o al fin de la

manfana, fue todo como bastante progresivo, pero en general asi.

Entrevistadora: - Bien, y en esta sala que vos trabajas, ¢tenes algunos

objetivos a los que apuntas con estos nifios?

Entrevistada:- Si, siempre hay objetivos que nos planteamos a principio de
ano, objetivos grupales y objetivos individuales, eeeh.. es una grupalidad
diferente, no convencional digamos, no es que uno trae una propuesta y lo
abordan todos de la misma manera, entonces siempre hay objetivos
singulares digamos. Obviamente que los objetivos generales, bueno, de
este afno han sido, por ejemplo, no sé, fomentar la independencia, la
autonomia, en estas pequefas cosas de colgar su mochila en el perchero,
identificar su lugar en la sala, marcar si estan presentes o estan ausentes,
colaborar al armado de la puesta y el desarme de la merienda, y bueno y
cada parte de la mafana va teniendo su objetivo que lo atraviesa digamos,
no sé, por ejemplo durante, no sé, durante la merienda el objetivos es
tolerar esta espera, poder abstenerse de comerse cinco tostadas a la vez
(risas) algunos chicos pasa mucho, comerle las cosas al compafiero, el
repartir, entender que hay un poco de jugo para cada uno, entender cuando
se termind, cuando no se puede seguir comiendo, esos son. O en el taller

de cocina poder seguir los pasos, todo va teniendo su objetivo, poder
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aguantarse hasta terminar de cocinar para poder comer, hay muchos
objetivos que lo van atravesando, tiene que ver con los distintos talleres.
En general, hay objetivos generales que tienen que ver con poder
permanecer todos en el mismo espacio, tomar los tiempos de la mafiana,
son como muy simples digamos, pero realmente complejos de abordar, no
son sumamente pretenciosos, eeeh, aca hay un grupo que se esta
formando, que va avanzando, pero que bueno que cada uno ahi, o sea,
esta la singularidad que hay que ir respetando y no llevandosela puesta,
entonces, en paralelo que se van haciendo actividades, se van trabajando
con cada uno en particular determinadas cosas, pero en general respetar
los momentos de la mafiana o habitar los mismos espacios eeeh.. es como

lo principal. A partir de eso se puede construir o otro.
Entrevistadora:- 4 Y qué estrategias o recursos utilizas en la sala?

Entrevistada:- Los recursos siempre, es una sala que trabajar sobre la
mesa, en el plano horizontal a muchos los organiza, ahi utilizamos muchas
veces la hoja y una fibra como para poder descargar toda esa energia que
muchas veces esta ahi circulando y que bueno, poder sublimarla a ese
plano digamos, eso es como muy organizador para algunos, para otros
puede ser poner la fecha o ir abordando, no sé, (nombra a un nifio) necesita
como mas actividades que lo vayan sosteniendo eeeh... y después vas
abordando digamos a quienes no los convoca quizas la hoja, entonces
bueno, a partir de que uno puede ir organizando algunos sobre la mesa va
pudiendo convocar a los otros. Las estrategias, te digo que uno muchas
veces actua inconscientemente, no es que siempre podés plasmar las
estrategias, si, algunas cosas las vas pensando, otras van surgiendo,
depende con el chico, depende el dia, capaz que lo que te sirvié hoy no te
sirvio mafana, varian todo el tiempo las estrategias, no hay algo asi eeeh...
un ABC de estrategias que vos decis las vas desplegando en funcion de
bueno, de como uno los ve, pero en general esa de la hoja puede ser una,
eeh... no sé, lo iconico siempre acompanoé todo el afio, sobre todo los chicos

qgue no tienen lenguaje, las imagenes los ayuda muchisimo porque ofician
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COMO un nexo para comunicar, la comunicacion, para posibilitarla. Lo
iconico fue clave en este ano, siempre la apoyatura en eso, y después
siempre tener algunas herramientas previstas para manejar lo imprevisible
digamos, entonces bueno, siempre tenemos algun juego preparado eeh...
varios juegos preparados que bueno que sabemos que los organiza como
puede ser embocar pelotas o al digalo con mimica con los animales,
disfrazarnos de fantasmas, usamos disfraces, fueron todas estrategias que
han servido para organizar tanto, digamos, en la anticipacion digamos,
bueno si abordamos esta actividad, si la terminamos ordenados, después
vamos a tener tiempo para y eso es como que la anticipacion también sirve

mucho para poder ordenarlos, sobre todo si hay algo ahi que les gusta.

Entrevistadora: - Claro, bueno, y sde qué se habla en el CET cuando se

habla de cuerpo?

Entrevistada:- Bueno, ahi eeh... en general trabajamos con cuerpos que se
estan constituyendo, que estan, cuerpos muy desarmados, que podes
encontrar, o sea, a mi lo que me pasé es que fue como una instancia de
mucho aprendizaje en lo personal porque uno estudia el cuerpo armado,
constituido, y cuando llegas a trabajar con cuerpos fragmentados, con
cuerpos desarmados o en constitucion, ehhh... o inclusive hay cuerpos que
parecen delirantes digamos, son cuerpos diferentes, entonces bueno, ahi
uno tiene que direccionar el laburo diferente digamos, pero en general con

los chicos con los que yo trabajo son cuerpos que estan en constitucion.

Entrevistadora: - Bien, y 4 de qué se habla aca en el &mbito del CET cuando

se habla de aprendizaje?

Entrevistada: - Bueno, aca estamos, nosotros en general trabajamos con
aprendizajes primarios, es lo minimo, lo infimo digamos, no sé si lo minimo,
pero bueno, lo mas basico, como decir, tolerar la espera, habitar algun lugar
de manera tranquila/calmada, poder tener en cuenta a un otro, son
aprendizajes que van muy a otro ritmo. Otro ritmo, otros tiempos, uno

también trabaja con eso, es muy dificil porque muchas veces uno se choca
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con la frustracién de, bueno, de lo que uno planea o lo que uno trae no
siempre sirve o no siempre funciona, entonces ahi es cuando uno entiende
que pasa por otro lugar, no es el aprendizaje convencional, ideal digamos,

aca es diferente, a otro ritmo y muy primario.

Entrevistadora: - ;Y vos consideras que hay diferencias entre cémo

aprende un nifio en una escuela comun y como aprende un nifio en el CET?

Entrevistada: - Si, yo creo que uno aprende en funcién de su propia
subjetividad, entonces, creo que todos los nifios aprenden de manera
diferente. Si hay algunos nifios que pueden seguir cierto modelo de
aprendizaje, quizas otros no. Pero me parece que la manera de aprender
esta ligada a la constitucion subjetiva de cada uno de los chicos, en la
escuela comun y aca también. O sea, me parece que el aprendizaje es

singular, por lo menos yo lo considero asi.

Entrevista n° 3.

Profesional sala 3, nifios

Entrevistadora: - Bueno, ;como es la organizacién del CET en el que

trabajas?

Entrevistada:- Bueno, el CET se organiza en distintas salas, eeh... distintos
grupos que bueno esta conformado por mas que nada la edad de los
chicos, buscando las particularidades que estén pensada para cada sala,
la sala de los mas pequefios digamos mas o menos de seis a ocho anos
una sala mas intermedia que van de ocho a diez u once afnos, la sala
siguiente que va entre 11 y 15 y la de los mas grandes, los jovenes que
estdan mas o menos entre los 16 y 20 afios aproximadamente ehh bueno,
la modalidad se trabaja por la mafana y por la tarde, en ambos turnos y por
lo general en cada sala por dia trabajan 2 profesionales.

Entrevistadora: - ;Y la organizacion de los médulos?
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Entrevistada: - ; Cdmo se organiza la mafana? Generalmente hay un
primer momento de mas de saludo, para los mas chiquitos los mas grandes
tienen un izado de bandera después esta el primer modulo de trabajo, el
primer taller digamos, la actividad luego se hace un corte una merienda, un

recreo, y un ultimo mdédulo de taller
Entrevistadora: - 4 Con qué poblacion trabajas en este CET?

Entrevistada: - Bueno estoy con los mas chiquitos del CET que tienen

aproximadamente entre 7/8, ahora se incorpord un nifio nuevo de 5 afnos.
Entrevistadora: - ;Y las caracteristicas de los chicos?

Entrevistada: - La poblacion trabajamos con ciertas problematicas en la
estructuracion subjetiva eeh... bueno si bien hay distintos diagnodsticos por
los que llegan los chicos bueno uno de ellos llegd con diagndstico de
hipoacusia y luego se desestimé porque digamos el chico escuchaba (risas)
y bueno ahora esta mas del lado del autismo. Después otro de los chicos
presenta sindrome de Williams y bueno también va por el lado del autismo
y otra de las nifas, si bien ahi no hay un diagndstico instalado nos genera
muchas dudas a todos, particularmente yo lo ubico mas del lado de lo que
es la psicosis infantil creo que es una de la chica mas complicada de la
sala, si bien ahi hay, notamos que hay una falla pero en lo que fue la

crianza, en su familia su casa eeh... lo ubicamos por ese lado.

Entrevistadora: - Bueno mas o menos me estuviste contando como es un

dia en el CET. Y, habitualmente, ;como es un dia en la sala?

Entrevistada: - Si, generalmente nos manejamos asi, ingresan los chicos y
suelen estar un rato en el patio, luego ingresamos a la sala hacemos un
saludo y ya ingresamos a la actividad que generalmente dura media hora
como mucho 1 hora, pero casi siempre es menos. luego tenemos el
momento de la merienda y ahi bueno, cada uno tiene su tarea, su funcion
para preparar la mesa y demas eeh... luego el recreo y un ultimo moédulo

de taller, que generalmente es mas acotado porque ya al finalizar la
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mafana como que por ahi los chicos estan mas cansados, otros se van
antes, y otros en el horario que salen todos. Pero bueno los talleres van

variando segun el dia y el profesional que esté.
Entrevistadora: - Y esto del saludo en que consiste en el saludo inicial?

Entrevistada: - En el saludo inicial tenemos una cancion bueno la cantamos
entre todos y también usamos instrumentos en ese momento que bueno la
idea es convocar ese nifo o nifa que esta y que haga algun gesto, algo,
algun sonido para decir que esta ahi, si esta o no esta, la idea es poder

reconocer al otro quién esta y quién no qué paso cuando alguien no va.

Entrevistadora:- Ahora mas especifico de lo psicopedagogico, a qué

objetivos apuntas para trabajar con estos nifios?

Entrevistada: - Bueno, en realidad yo estoy coordinando dos talleres uno
es el Arte y otro es el taller de juegos corporales. En el taller de arte, un
poco a modo general lo que buscamos es fomentar la exploracién de los
chicos y la curiosidad a través de distintas propuestas, materiales y lo que
se busco un poco desde principio de afo a ahora era trabajar en un plano
a lo mejor mas extenso mas grande, trabajamos desde la pared ponele, o
en el piso para luego pasar a un plano mas acotado, trabajo en mesa, en
una hoja eeh... también utilizamos cuadernos que se implemento este afo,
que fue una herramienta principal para poder transmitir a las familias un
poco todo lo que se trabaja no solo en este taller sino en todos, que haya
un registro, una secuencia eeh... después en el taller de juegos corporales
un poco el objetivo es, ofrecerle a los chicos momento de actividad ludica
donde decimos que son juegos corporales porque implican el cuerpo, el
movimiento y que son... va para mi fundantes en este momento en el cual
esta ellos. Nosotros lo tomamos mucho desde Calmels de los juegos de
crianza de lo que es lo que es un juego de sostén, un juego de ocultamiento,
esconderse y volver a aparecer también esto de fort-da de representar la
ausencia materna, de persecucion y bueno fuimos pasando por distintos

juegos la verdad que funcioné un montén, sobre todo los chicos les resultd
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mas atractivo los juegos de las escondidas, de poder armar un escondiste
y permanecer un rato escondidos hasta que alguien vaya a buscarlo o el
juego de la mancha, de persecucion, bueno después a nivel mas general
porque va yo estoy la mayoria de los dias en la sala apuntamos a armar
rutinas en lo diario, instalar ciertos tiempos, bueno, fundamental el control
de esfinteres de los cuatro nifos que hay en la sala tres controlan
esfinteres, que también es muy importante. Después lo que apuntamos
también, muchas veces es que puedan compartir un mismo espacio ee y
se ha notado muchos movimientos en lo que es construir un vinculo de
reconocer a otro que esto lo veiamos que antes eran tres singularidades,
cada una por su lado y como que ahora se esta conformando un grupo,
que no es tanto que se dirigen al adulto sino que hay, que se yo, miradas
complices entre ellos, ciertos saludos, mueven con las manos, abrazos que
bueno se esta empezando a instalar un registro del otro, el otro como par
también. Bueno me parece fundamental, en el dia a dia en el trabajo con
ellos plantear cierto encuadre de trabajo porque organiza a ellos y también

se organiza a uno para que no termine la mafiana en un caos (risas).

Entrevistadora: - Y bueno, esto que me contabas de las estrategias y

recursos, el cuaderno, las paredes...

Entrevistada: - También mucho lo que usamos nosotras, como mediadora
en todos los talleres, es la musica, tenemos ciertas canciones que
identifican a la sala, una se llama la luna de candela de Magdalena Fleitas
que es una cancion muy tranquila que usamos mucho en momentos que a
lo mejor los chicos estan por ahi mas desbordados y buscan un espacio
mas de calma, armamos un espacio con esa cancion, usamos mucho luces
de colores, les encanta ahi es como que se logra bajar un poco, encuentran

un estado mas de tranquilidad.
Entrevistadora: - ; De qué se habla en el CET cuando se habla de cuerpo?
Entrevistada: - Bien, jen general o en particular? s En particular de la sala?

Entrevistadora: - Lo que me quieras contar.
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Entrevistada: - Yo creo que cuando se habla de cuerpo en el CET hablamos
como de una construccion continua, porque muchas veces, bueno, estos
cuerpos llegan o muy desbordados o muy tomados por el padecimiento
psiquico, no solo hablando a lo mejor de una discapacidad motriz, sino de
padecimiento, vos ves que a lo mejor ese chico no puede estar en ese
cuerpo, y lo ves mucho, atravesado por mucho sufrimiento emocional, eeh..
mas que nada en los mas chiquitos apuntamos todo el tiempo a la
construccion de este cuerpo que muchas veces se manifiesta de distintas
maneras, no sé, a través de gestos, de actitudes, de miradas, porque si
bien hablamos que son chicos que no tienen adquirido todavia un lenguaje
de habla, digamos, lenguaje gestual si lo hay. Son todo cuerpo ello, y uno
ahi es el que oficia como ese sostén, como alguien que va guiando el
cuerpo, como un referente, y uno también va usando el cuerpo del adulto
en distintos momentos, no sé, de sostén, de contener en algun momento
de crisis, de angustia, ofrecerle su cuerpo al nifio, en momentos de juego,
de distintas formas. También el cuerpo como limite, porque hay muchas
veces que no hay diferencia entre el cuerpo del nifio y del adulto, como que
es toda una misma cosa. Esto de... no sé, vienen te aprietan o se te sientan
upa, como si fuese un bebé por asi decirlo, o los momentos de angustia
que pueden llegar a lastimarse, entonces hay muchas cuestiones a
trabajar, pero hay que instalar un registro en el otro, no desde el rechazo ni
desde el reto, sino de acompafar y ofrecer de otras maneras... También
hay veces que hay que decir que a uno le duele, le molesta, y bueno,

trabajarlo desde otro lado.

Entrevistadora:- ;De qué se habla en el CET cuando se habla de

aprendizajes?

Entrevistada: - Bueno, cuando se habla de aprendizaje yo creo que, en
general para todos, la poblaciéon del CET, yo creo que es un proceso
continuo que no, no tiene un fin. Mas que nada por mas que los chicos
vayan pasando por distintas salas hay infinitos aprendizajes, empezando

por lo que es el control de esfinteres, de poder esperar o tolerar un

112



momento de espera, cosas que a lo mejor estaban mas naturalizadas, en
un saludo, en poder reconocer al otro, esos son aprendizajes, no se€,

primarios que son muy importantes para la constitucion del sujeto.

Entrevistadora: - Bien, y la ultima es... jHay diferencias entre coémo
aprende un nifio que asiste a la escuela y como aprende un nifio que asiste
al CET?

Entrevistada: - Yo no hablaria de diferencias de aprendizaje porque son los
dos aprendizajes en si, tanto de los que van al CET como los que ven a la
escuela comun. Lo que si yo ubico es que estan en distintos momentos y
son distintas los objetivos a los que se apuntan en el CET que los que se
apuntan en la escuela. Para mi en un CET trabajas cuestiones mas previas
a aprendizajes que se pueden dar en la escuela, hablando de lo que es por
ejemplo el leer y escribir. Hay muy pocos concurrentes en el CET que
pueden dejar una marca ahi, pero bueno se trabaja desde lo primero, desde
dejar esa huella, esa marca y desde ahi arranca todo el proceso de escribir
una letra, reconocer colores, pero si bien hay algunas diferencias, a lo mejor
en lo que es la estructuracion y las patologias que a lo mejor presentan que
son un poco mas rigidas en los aprendizajes no sé si diria como que hay
diferencias. En el CET apuntas mas a que el chico se construya mas
auténomo e independiente, uno también oficia como ensefante, no sé,
ensefar a comer, enseflar a compartir un espacio con otros companeros
que muchas veces eso no es posible, y establecer esto que deciamos,
establecer ciertas rutinas, ciertos tiempos, muchas veces no hay nada
instalado de todo eso, el control de esfinteres, en poder... no se (risas),
saludar a la otra persona, en poder reconocer ahi una mirada, un gesto,

una escucha, lo temporal, lo espacial.
Entrevistadora: - EIl momento de la merienda, ;como lo trabajan?

Entrevistada: - Y... bueno... ahi también como que utilizamos ciertas
estrategias para cada chico, también para que sea mas organizado, porque
cada chico es muy distinto, en esto que es preparar la mesa, las galletitas
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las tenemos en un tupper, y hacemos que cada uno tenga su compotera y
ponemos ahi e ir mediando las cantidades porque a veces comen todo
junto, que puedan permanecer por momentos, hay muchos que lo estan
logrando, y de hecho te piden, que eso también esta bueno, qué es lo que
quieren, vos le ofreces yogurt y dicen no, agua. Bueno uno de los chicos
ahora esta apareciendo que cuando termina de tomar su yogurt pide agua,
y eso esta bueno porque uno como no te dicen nada y vos le servis y no.

Claramente ellos te hacen saber qué es lo que les gusta y que no.
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Introduccion.

Calmels (2001) invita a pensar que el aprendizaje del nifio esta intimamente

vinculado con el cuerpo.

El presente escrito surge a partir de haber transitado la practica pre-
profesional en un Centro Educativo Terapéutico y tiene como objetivo
indagar acerca de la construccion del cuerpo y su lugar en los aprendizajes
de niflos con problematicas graves en su estructuracion subjetiva, con

diagnosticos de Psicosis y Autismo.

A partir de la revision de antecedentes realizada, se encuentran diversas

investigaciones que aportan a la problematica planteada:

Cabezas Pizarro (2005), investigd acerca del Esquema Corporal en nifios
con Autismo. Realiz6 sesiones sistematicas, en las que aplicé una terapia
conductual como un medio para alcanzar los porcentajes de respuesta
deseados. Su investigacidn concluyé que el desarrollo del Esquema
corporal es fundamental como punto de partida para la adquisicién de
aprendizajes en nifios con Autismo y que los programas de reforzamiento

ayudan a incrementar conductas deseables.

Rotolo (2010), realiz6é una investigacion acerca de la construccion del
Esquema Corporal en nifos con discapacidad. El objetivo fue describir y
analizar las modalidades y estrategias de trabajo utilizadas por los
profesionales en un Centro Educativo Terapéutico a partir de
observaciones y entrevistas. En sus conclusiones se pudo encontrar la
corroboracion de las tres hipotesis planteadas en dicha investigacion: “el
trabajo interdisciplinario en un CET propicia la construcciéon del Esquema
Corporal; en un nifio que presenta dificultades en la construccion de su
Esquema Corporal existiran obstaculos para la apropiaciéon de los
aprendizajes de la lectoescritura y la numeracion; el CET es un espacio al
gue asisten nifios con patologias ligadas al Autismo y la Psicosis para

establecer un lazo con el aprendizaje” (Rotolo, 2010, p 69; 70).
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Londero (2017), investigd la relacidon entre el cuerpo y el aprendizaje en el
nivel inicial y el nivel primario, a partir de observaciones y entrevistas. Llego
a la conclusién de que en el nivel inicial el movimiento del cuerpo se
encuentra habilitado y en el nivel primario este movimiento es impedido de

manera abrupta.

Callergari (2016), en su investigacion analizé y reflexion6 acerca de la
Psicomotricidad, la constitucion del cuerpo y la construccion de los
procesos de lectura y escritura en nifios que asisten a un jardin. Los
resultados de la investigacidn dan cuenta que la practica psicomotriz esta

directamente relacionada con los procesos de lectura y escritura.

Por ultimo, mencionamos la investigacion de caracter bibliografico realizada
por Vergel (2012), donde se analizd desde los aportes de la
Psicopedagogia y el Psicoanalisis la funcion del Otro tanto en el proceso

de la construccion subjetiva y en la de los aprendizajes.

Estos antecedentes aportan significativamente al problema a investigar
desde distintas perspectivas tedricas, conceptuales y metodoldgicas. Sin
embargo, no se han encontrado investigaciones que estudien la
construccion del cuerpo y de los aprendizajes asistematicos en nifios con
dificultades graves en su estructuracion subjetiva que les impide acceder a

la escolarizacion formal.

Objetivo general:

Indagar la relacion entre la construccion del cuerpo y la construccion de los
aprendizajes no sistematicos en niflos con problematicas subjetivas graves
dentro de un centro Educativo Terapéutico de la ciudad de Rosario Santa
Fe.

Objetivos especificos:

Indagar el lugar que se le otorga al cuerpo de los nifios con Diagnédsticos

de Psicosis y Autismo para la construccion de aprendizajes no sistematicos
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Indagar y caracterizar acerca de la construccion del cuerpo de los nifios a

partir de la relacién con los otros y con los objetos de conocimiento

Caracterizar intervenciones psicopedagogicas que impliquen la

construccion del cuerpo y los aprendizajes no sistematicos de los nifios.

Marco teodrico

A lo largo de este apartado se delimitaran y definirdn conceptos centrales
de la problematica a investigar tales como Centro Educativo Terapéutico,
Constitucion Subjetiva: Autismo y Psicosis, Cuerpo, Aprendizajes

Asistematicos.

Dado que la Psicopedagogia cuenta con una escasa produccion
bibliografica respecto al tema, es imprescindible partir desde otras
disciplinas que ayudan a pensar y reflexionar estos conceptos desde la

propia especificidad psicopedagdgica.

Centro Educativo Terapéutico.

Existen situaciones donde las necesidades de los niflos o adolescentes van
mas alla de lo que la Escuela Comun y Escuela Especial pueden ofrecer,

es alli donde aparecen los Centros Educativos Terapéuticos.

Rotolo (2010) sostiene que estos son instituciones de caracter privada,
dirigida a nifios y jovenes cuya discapacidad no le permite acceder a una
educacion formal y sistematica. Su objetivo es brindar a través de diferentes
enfoques, metodologias y técnicas terapéuticas, contenidos que

contribuyan al aprendizaje de la poblacion que alli asiste.

Se podria pensar a estos espacios como el ultimo eslabon de la cadena
educativa, es decir, la ultima instancia que se le ofrece a un nifo o

adolescente para anudarse a la cultura y hacer lazo con sus aprendizajes.
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El Centro Educativo Terapéutico elegido para esta investigacion se
caracteriza por tener como objetivo primordial el acompafamiento del nifio

y del adolescente en su construccion subjetiva.

Constitucion subijetiva: Autismo y Psicosis.

Se piensa la constitucion subjetiva a partir de diferentes movimientos e
instancias por las que debe atravesar un sujeto en su estructuracion,
movimientos que lo llevaran a separarse de la madre y construir una
estructuracién singular que le permitira posicionarse como sujeto en el
mundo. Asi, se construye la subjetividad a partir de la diferenciacion con el
Otro, iniciandose en una situacién donde aun no existen fronteras que

delimiten un adentro y un afuera. (Vergel, 2012)

La estructuracion subjetiva no depende de lo organico, sino que es
determinada por el lugar simbdlico que se le asigna a un nifio. Motivo por
el cual sera necesario recorrer diversos hitos fundacionales del aparato
psiquico, tales como la primera vivencia de satisfaccion, la represion, el
narcisismo, el complejo de Edipo, el estadio del espejo, el complejo de

castracion, entre otros.

Es relevante mencionar que el espacio donde se realizara la investigacion
se caracteriza por admitir a nifos y adolescentes con patologias severas

en la constitucion subjetiva tales como Autismo y Psicosis.

Se puede pensar al Autismo, desde la teoria freudiana, como una a-
estructura debido a que el desarrollo subjetivo queda detenido en
momentos previos al narcisismo primario, es decir, no se constituye una
estructura subjetiva. Asi, el nino queda por fuera del lenguaje, del circuito

deseante y del campo simbdlico.

El cuerpo es poco investido libidinalmente, se produce una identificacion
adhesiva hacia el otro, pero no estando este otro reconocido en su

existencia propia, sino que es utilizado por el nifio como una prolongacion
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de su propio cuerpo, presenta una ausencia de reconocimiento claro de los

limites de si mismo y del otro.

Por otro lado, se define a la Psicosis como una perturbacion primaria en la
relacién libidinal con la realidad, la causa de esta disociacion del mundo
exterior es una privacion impuesta por la realidad considerada intolerable.
Hay tentativas de sustituir la realidad indeseada por otra mas conforme a
los deseos del sujeto. El mecanismo de defensa que opera es la forclusion
que afecta el proceso de castracion, ya que la Ley no es reconocida como
tal, es rechazada; al no darse la represion, la parte de la realidad rechazada
trata de imponerse continuamente a la vida animica y por esta razon surgen

los fendmenos elementales.

La forclusion significa que el nifio ni siquiera tuvo que enfrentarse al dilema
de atravesar la experiencia de castracion. Entonces, el nifio al no vivir la

ilusion de la omnipotencia del pene, no percibe su ausencia en la madre.

Se entiende al mecanismo de forclusion, desde la lectura de Nasio (1996)
quien cita a Lacan, como la no-llegada del significante del Nombre del
Padre en el lugar y en el momento en que estaba llamado a advenir. Esta,

trae dos consecuencias: desordenes en lo simbdlico y en lo imaginario.

El Yo de dicha estructura, esta desmembrado ya que la funcion materna no
erogeniza el cuerpo del nifio sino que lo erotiza como goce propio; es decir,
queda en un proceso de goce para el Otro y esta relacién incestuosa no es

negada debido a que no hay una terceridad que irrumpa la diada.

Cuerpo.

Para definir y pensar acerca del concepto de cuerpo se toman aportes
interesantes brindados desde la Psicomotricidad, disciplina que atraviesa e

interactua con la Psicopedagogia.

La Psicomotricidad tiene su nacimiento alli donde el cuerpo deja de ser pura
carne para transformarse en un cuerpo hablado. Definir cuerpo es una tarea

compleja, ya que este se impone mostrando su caracter incompleto, su
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ambigledad y su constante reconstruccion en la medida en que se

encuentra sometido y sostenido por la cultura.

Aqui se considera pertinente diferenciar el concepto de organismo vy
cuerpo, dado que se refieren a cuestiones diferentes, aunque muchas

veces desde el sentido comun suelen ser tomados como sindnimos.

Desde la lectura de Calmels (2001) se considera que el organismo nace en
las entrafias de otro organismo y en muchos casos, a pesar del cuerpo. Es
decir, el organismo habla de la especie, el cuerpo habla de la persona, nace
entre otros en interaccion. El organismo da cuenta de la filogénesis de la

especie humana.

Desde una mirada psicopedagdgica se puede mencionar a Pain (1984)
quien también diferencia estos conceptos. Considera que el organismo se
encuentra programado a través de sistemas, como son el sistema nervioso,
digestivo, respiratorio, entre otros, construyendo una infraestructura
neurofisiolégica de todas las coordinaciones posibles, posibilitando asi la
memoria de automatismos. El organismo se encuentra transversalizado por
la inteligencia y el deseo, que se ira mostrando en un cuerpo. Considerando
a este ultimo como mediador y sintetizador de los comportamientos para
apropiarse del entorno. El cuerpo acumula experiencias, destrezas,

automatiza movimientos para su desempefo en el mundo cultural.

Calmels (2001) sostiene que el cuerpo se construye a partir de una historia
que comienza y se desarrolla sin que el nifilo pueda elegir nada de ella, esta
en su origen, lo constituye, lo hace humano. El cuerpo depende para su
subsistencia de Otro, en un primer momento de la funcion materna, y sin
este Otro no se podra constituir en un cuerpo subjetivado. Se podria decir,
entonces, que desde antes del nacimiento ya hay un cuerpo, el cual se
imaginan los padres, quienes acuden al “libro de su propio cuerpo” para
poner en accién caricias, gestos, miradas, mecimientos, contactos,
alejamientos, y todo aquello a lo que se recurre para construir y afianzar el

cuerpo simbdlico que se constituye por efecto del lenguaje.

128



Ahora bien, teniendo en cuenta las particularidades de las estructuraciones
subjetivas, ¢como pensar la construccion del cuerpo en nifios

diagnosticados con Psicosis o Autismo?

La importancia de construir una conceptualizacidon sobre el cuerpo se

centra en que todo aprendizaje lo involucra.

Aprendizaje.

A partir de los aportes de Miuller (1995), se considera que mediante el
aprendizaje cada persona va incorporandose al mundo cultural participando
de manera activa, en la medida que se apropia de conocimientos y técnicas,
construyendo en su interior el universo de representaciones simbdlicas. En
otras palabras, el aprendizaje esta ligado a la insercion de cada persona al
mundo de la cultura y de lo simbdlico, mundo pre-subjetivo, por el cual el

ser humano adquiere sentido.

Otro concepto interesante de aprendizaje es el planteado por Filidoro
(2009), quien lo concibe como “proceso de construccidn y apropiacion del
conocimiento que se da por la interaccion entre los saberes previos del
sujeto y ciertas particularidades del objeto. Proceso que se da en situacién
de interaccion social con pares y en el que el docente interviene como

mediador del saber a ensefar” (Filidoro, 2009, p 16).

En esta ultima frase se ve reflejado el lugar de lo escolar, donde predomina
un aprendizaje sistematico, es decir institucionalizado, graduado
cronoldgica y jerarquicamente. Es alli donde establecemos una
diferenciacion con los aprendizajes que se investigaran dentro del Centro
Educativo Terapéutico, dado que en dicha instituciéon uno de los polos del
aprendizaje que se trabajan son los aprendizajes fundantes, es decir, no
sistematicos, Muller (1995) que generalmente se deberian dar dentro del

circulo familiar en los inicios de la constitucion subjetiva.

Teniendo en cuenta que la poblacién que asiste a dicha instituciéon se

caracteriza por una estructuracién subjetiva particular, se le ofrece un
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espacio para posibilitar aprendizajes partiendo desde lo mas primario,
como son el reconocimiento del cuerpo, limites, habitos, habla, entre otros,
con el fin de que se puedan alcanzar aprendizajes formales, que implican
legalidades, como por ejemplo la escritura, la lectura y el numero. El Centro
Educativo Terapéutico es, para muchos de los concurrentes, el unico

representante de la cultura que esta mas alla del nucleo familiar.

Estrategia metodoldgica

El presente proyecto de investigacion se abordara desde un enfoque
cualitativo, entendido desde Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y
Baptista Lucio (2008) como el enfoque que permite recolectar datos no
estadisticos, sin medicion o expresion numérica. Ademas, le ofrece
flexibilidad a la investigacion y apunta a reconstruir la realidad tal como lo
ven los propios actores del sistema social que se investiga. Desde esta
perspectiva se considera que en la interpretacion, se ponen en juego

aspectos propios de la subjetividad del investigador.

El alcance sera exploratorio-descriptivo debido a que se pretende lograr
una visidbn general y aproximada respecto a un objeto de estudio
determinado. En esta investigacidn en particular sera la relacion entre la
construccion del cuerpo y los aprendizajes no sistematicos. Asimismo, se
intentara indagar y describir, por un lado, el lugar que se le otorga al cuerpo
para la construccién de aprendizajes no sistematicos a partir de la
observacion de los nifios en relacibn con otros y con objetos de
conocimiento, y por otro, caracterizar las intervenciones psicopedagogicas
dentro del Centro Educativo Terapéutico, detallando como son y como se

manifiestan, con el fin de obtener informacion sistematica. (Sabino, 1996)
Diseio

Se optara por un disefio de campo, dado que los datos se recogeran de la

realidad manera directa a partir de entrevistas y observaciones. Ademas,
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de estos datos primarios (Sabino 1996) se recurrira continuamente a
diversas fuentes bibliograficas con el fin de fundamentar teéricamente la

problematica a investigar.

Participantes

Los participantes seleccionados seran cinco profesionales que forman
parte del equipo de trabajo del Centro Educativo Terapéutico: dos

Psicologos, dos Psicopedagogas y una terapista ocupacional.

La eleccidén de dichos profesionales se fundamenta en que son quienes
trabajan en la sala con los nifios elegidos para observar, motivo por el cual

se espera que brinden aportes significativos para esta investigacion.

La observacion se realizara en una de las cuatro salas del Centro Educativo
Terapéutico conformada por cuatro nifios entre cinco y siete afios de edad.
El criterio de seleccidn es no probabilistico ya que esta sala se caracteriza
por ser el nivel donde se trabajan aspectos primarios de la constitucién

subjetiva de los nifios coincidiendo con los objetivos de esta investigacion.

Previo a las entrevistas y observaciones, se firmaran consentimientos en
los que se expresaran el caracter ético de la investigacion, reservando

informacion personal de los sujetos.

Técnica de recoleccion de datos

Para este Proyecto de investigacion se realizaran entrevistas y

observaciones.

La entrevista es una de las técnicas mas apropiadas para recabar
informacion y acceder al universo de significaciones de los actores. Se la
entiende como relacion social a partir de la cual se obtienen enunciados.
Existen diversas variantes de esta técnica, cada una con su respectivo fin,
modalidad y marco (guber, 1991). En esta investigacion la modalidad de

entrevista sera semiestructurada, dado que se le dara al entrevistado un
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margen de libertad intentando alcanzar cierto grado de espontaneidad, sin
seguir un cuestionario rigido, sino que se orientaran las preguntas hacia la

tematica a investigar.

Por otro lado, la observacién se define como un instrumento de medicién
basado en un registro valido, confiable y sistematico del comportamiento
manifiesto (Behar Rivero 2008). Para esta investigacion se elegira la
observacion no participante, la cual consiste en la no interaccién con los

sujetos observados.

Analisis de los datos

En el presente trabajo, el enfoque elegido es el cualitativo, por lo cual se
debera realizar un analisis de los datos. Desde la lectura del texto de
Rodriguez Sabiote (2003), se lo entiende como el proceso por el cual se
manipula y organiza la informacion extraida por el investigador con el fin de
establecer relaciones, extraer significados, interpretar y asi poder arribar a
diversas conclusiones. Este proceso se caracteriza por ser una estructura
circular, dado que no es una fase concreta de la investigacion como se da
en la investigacién cuantitativa. Este proceso implica tres momentos:
reduccion de datos, disposicion y transformacion y de los datos, y, por
ultimo, obtencion de resultados y verificacion de conclusiones. (Rodriguez
Sabiote, 2003)

En un primer momento se realizara la desgravacion de las entrevistas. La
reduccidn de datos se basara en el criterio tematico con categorizacion de
tipo mixta, es decir, estableciendo categorias de manera inductiva y
deductiva. En una ultima instancia de la reduccién de los datos, se crearan
metacategorias las cuales seran ubicadas dentro de una matriz de datos.
Los resultados se obtendran a través de la descripcion y la interpretacion

de los mismos.
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Las posibles categorias de analisis, que se tendran en cuenta tanto en las
entrevistas y las observaciones son: Aprendizajes, Cuerpo, Intervenciones

Psicopedagdgicas, Modalidades y Estrategias de trabajo

Resultados esperados

Se puede plantear que esta poblacion, donde desde lo organico no hay
patologia, podria presentar alguna dificultad en la construccién del cuerpo

lo cual implicaria obstaculos para la construccion de los aprendizajes.

Enero 2018 Busqueda de antecedentes y bibliografia.
Febrero 2018 Busqueda de antecedentes y bibliografia
Marzo 2018

Trabajo de campo (entrevistas y observaciones)

Abril 2018 Trabajo de campo (entrevistas y observaciones)
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Mayo 2017

Junio 2018

Julio 2018

Agosto 2018

Septiembre 2018

Octubre 2018

Lectura, analisis e interpretacion de los datos

Lectura, analisis e interpretacion de los datos

Lectura, analisis e interpretacion de los datos

Escritura de la Tesina

Escritura de la Tesina

Escritura de la Tesina
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