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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion corresponde a la tesina de grado
realizada en el marco de la carrera Licenciatura en Psicopedagogia, perteneciente
a la Universidad del Gran Rosario, sede Venado Tuerto. Aqui se propone indagar y
describir las estrategias pedagogicas utilizadas por docentes de una escuela

especial para Sordos e hipoacusicos en la alfabetizacion de nifias y nifios Sordos.

Inicialmente, se presenta un recorrido tedrico que abarca las concepciones
de sordera, persona y comunidad Sorda, la Lengua de Sefias Argentina y su funcion
en la construccidon de la identidad; ademas se describen los hechos que
caracterizaron la educacion para Sordos a lo largo de la historia en Argentina y las
practicas docentes de acuerdo a las modalidades de ensefianza empleadas en la

alfabetizacion y las estrategias pedagogicas para su abordaje.

A su vez, se buscd conocer las politicas educativas existentes para la
educacion en el marco de la inclusion escolar, y en qué medida las mismas

garantizan los derechos de los aprendientes Sordos.

Para ello, se realizaron observaciones no participantes de jornadas
educativas en la escuela y entrevistas semiestructuradas a cuatro docentes

especiales para Sordos, a la psicopedagoga y la fonoaudidloga del gabinete escolar.

A través de un andlisis de datos cualitativo e interpretativo, se pudo dar
cuenta de los cambios que atraveso la educacion para las personas Sordas; asi se
encontrd una institucion que apunta a la inclusion total de sus estudiantes, junto con
educadores criticos y reflexivos que se apropiaron de nuevas concepciones y
recursos que dieron lugar a la creacion de estrategias para abordar ampliamente el
proceso de alfabetizacion. A su vez, se plantean intervenciones posibles desde el
campo de la psicopedagogia, que apunten al acompafamiento, asesoramiento y
optimizacion de la practica docente.

Palabras claves: persona Sorda - lengua de sefas — alfabetizacion — docentes -

inclusion - educacion bilingue.
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Introduccioén

El silencio de los Sordos solo existe para aquellos que no entienden lo que sus manos y

Su corazon dicen. (Zambrano, 2002, citado por Zambrano, 2008, p. 237).
Justificacion de la problematica elegida

La presente investigacion se ha planteado como propdsito inicial indagar el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura en nifos y nifias con
sordera. Sin embargo, se ha decidido plantear ciertas modificaciones a modo de
recorte con respecto al planteo de dicha problematica, ya que indagar acerca del
proceso de alfabetizacion requiere de una investigacion prolongada en el tiempo y

de la consideracion de las singularidades de cada aprendiente.

De este modo, se intenta conocer cuales son los dispositivos, estrategias e
intervenciones pedagogicas para la ensefanza de la lectura y la escritura a nifas y
nifos con sordera, empleadas por docentes y profesionales de la salud y la
educacion de una escuela especial para Sordos' e hipoacusicos de la ciudad de
Venado Tuerto; asi mediante un analisis de los mismos se busca reflejar la
implicancia de la problematica para la practica psicopedagdgica junto con el planteo

de posibles intervenciones que puedan realizarse desde esta disciplina.

En el marco del contexto social actual, acceder a una lengua escrita resulta
primordial para alcanzar una ciudadania plena dentro de una cultura en la que las
letras se encuentran presentes en cada espacio que transita un sujeto, ya sea en la
escuela, el trabajo, una red social o un local comercial, por nombrar algunos
espacios de interaccion con materiales letrados; por ello, Ferreiro (2000) afirmé la
importancia de practicas que promuevan alfabetizacién para la vida ciudadana. De
esta manera, se cree que estar alfabetizado, constituye un derecho que le permite
a cada sujeto valerse de un medio para la comunicacion y de via de acceso a la

informacion.

' Se escribe “Sordo” con mayusculas para denominar a las personas cuya primera
lengua es la lengua de sefas; ademas porque es una definicién sociocultural, y no

médica, de la persona. (Confederacién Argentina de Sordomudos, 2019).



La lectura y la escritura son construcciones sociales que responden a dos
procesos diferentes que a la vez se complementan, sobre todo en los procesos de

alfabetizacion de un sujeto Sordo.

En este trabajo se adhiere a los aportes de Ferreiro (1997), quien precisé que
la escritura es un proceso de construccion de un sistema de representacion del
lenguaje cuyo aprendizaje se convierte en la apropiaciéon de un nuevo objeto de
conocimiento, en un aprendizaje conceptual y no meramente perceptual de
asociacion entre letras y sonidos; asi aunque se sepa hablar adecuadamente y se
realicen las discriminaciones perceptivas aparentemente necesarias, visuales y
auditivas, no se resuelve el problema central de su aprendizaje: comprender la
naturaleza de ese sistema de representacion. Desde esta concepcion, leer

comprende el avance hacia la construccion de significados.

La educacion para las personas Sordas a lo largo de la historia ha atravesado
diversas concepciones y paradigmas acerca de cuales son las propuestas
metodoldgicas mas apropiadas para el abordaje educativo y su proceso de

alfabetizacion.

El enfoque educativo tradicional denominado oralismo se encontraba
caracterizado por una orientacién clinica, patologica y terapéutica de la sordera,
concebia al déficit auditivo como la causa principal de las dificultades comunicativas,
linguisticas, sociales y culturales de la persona Sorda; en consecuencia las
intervenciones apuntaban a la rehabilitacién por medio de la ensefianza de la lengua

oral, lo que posibilitaria la incorporacién al grupo oyente.

De esta manera Moores (1997) citado por Herrera Fernandez (2014, p.139),
afirma que la historia de fracasos en la educacion para Sordos es la historia del
fracaso del modelo oralista ya que el mismo no ha brindado respuestas a las

demandas de alfabetizacion e inclusion social de la comunidad Sorda.

La transformacion de este modelo médico hacia una concepcién social y
antropoldégica de la sordera se produjo, segun Morales (2006) durante el afo 1960
cuando William Stokoe, lingtiista norteamericano, demostré que la lengua de sefias,

sistema de comunicacion utilizado por las personas Sordas, constituia su lengua



natural; esta es su lengua de identidad, para representar el mundo, para la
comunicacion, a su vez, revela las competencias comunicativas y linguisticas de un
sujeto Sordo, de alli se desprende el derecho de las personas Sordas a ser

educadas en su propia lengua.

A partir de esta concepcion, es que se comienza a percibir a la persona Sorda
como miembro real o potencial de una comunidad linguistica minoritaria hablante
de su propia lengua. En nuestro pais, la Lengua de Sefias Argentina (en adelante
LSA) es la lengua natural que refleja la identidad de las personas Sordas y presenta
una funcion intragrupal, por ende su importancia en la construccién subjetiva de la
identidad. Al mismo tiempo, estos cambios de paradigmas trajeron aparejados
transformaciones en el campo de la educacién por lo que comenzaron a
desarrollarse modelos educativos centrados en la ensefianza a partir de la lengua

de sefas, valorandola como un rasgo identitario de las comunidades Sordas.

Algunos de los interrogantes que guian este trabajo refieren a: ; Cuales son
las concepciones de sordera en los educadores? ;Como conciben el aprender en
nifas y nifos con sordera? ;Qué concepciones de lectura, escritura, lengua vy
lenguaje prevalecen? jLa LSA es considerada lengua primaria y natural de la
persona Sorda? ;Qué significa alfabetizar a una persona Sorda? ¢La educacion a
partir de su lengua, influye positivamente en la alfabetizacién y el aprendizaje? ; Qué
estrategias pedagogicas y didacticas se emplean durante el proceso de

alfabetizacion de nifas y nifios con sordera?

Al mismo tiempo, se busca indagar acerca de los proyectos de integraciéon
escolar de estudiantes Sordos en las escuelas de niveles, considerando el rol de los
docentes integradores y de las escuelas de niveles con respecto al
acompanamiento y la realizacién de adaptaciones curriculares e intervenciones
especificas, que conlleven a la conquista de una verdadera educacion inclusiva y

de calidad.

Por ende, resulta de interés conocer las politicas educativas que avalan los
derechos a ser educados dentro de las escuelas de niveles, y como los mismos
deben ser garantizados en el marco de los contextos educativos, de acuerdo a lo

plasmado en la ley de Educacion Nacional n° 26.206 y en la resolucién n° 311/16



acerca de la educacion inclusiva y los proyectos de integracion escolar. Asimismo
se consideran los acuerdos basicos postulados por la Direccidn Provincial de
Educacion Especial de Santa Fe, para el abordaje de la educacion de las personas

Sordas en el marco de las escuelas especiales para Sordos.

Inicialmente, se definen conceptos relevantes y postulados tedricos que
orientan este trabajo. Seguidamente, se realiza un recorrido por los hechos que han
caracterizado a la educacién para los Sordos a lo largo de la historia y se dara
cuenta de las politicas de educacion inclusiva existentes, arribando a una
descripcion de aquellas concepciones que describen las practicas docentes
actuales. Luego, se incluye una recopilacion de investigaciones acerca del tema de

interés, desarrolladas en Argentina y en otros paises.

Posteriormente se presenta el disefio de investigacion utilizado, cabe
mencionar que las técnicas empleadas fueron la observaciéon no participante de
jornadas educativas y la realizacion de entrevistas semiestructuradas a cuatro

docentes especiales para sordos, una psicopedagoga y una fonoaudiéloga.

El trabajo de campo se realiz6 en una escuela especial para Sordos e
hipoacusicos, esta institucion recibe a la poblacién Sorda de la ciudad, como asi
también de localidades cercanas, ofreciendo un espacio de pertenencia a través de
la realizacién de diferentes talleres de actividades practicas y acompanando la
educacion de aprendientes Sordos que cursan los contenidos pedagogicos en las

escuelas de niveles en el marco de los proyectos de integracion escolar.

La praxis planteada en el trabajo de investigacion de caracter cualitativo
desarrollado en la presente tesina, posibilitd el replanteo de los enfoques iniciales
plasmados en el proyecto de tesina. El constante interjuego entre los aportes
tedricos junto a el trabajo de campo exploratorio y descriptivo, dieron lugar a la
caracterizacion de aspectos fundamentales, circunscribiendo caracteristicas vy

propiedades de situaciones donde se plasma el objeto de estudio planteado.

Finalmente, se realizd un analisis de datos cualitativo que consistio en

organizar y categorizar los datos recolectados con el fin de lograr una comprension



y exposicion ordenada de los mismos, estableciendo didlogos y comparaciones

entre los datos y el marco tedrico que sustenta esta investigacion.

A lo largo de este trabajo, se han encontrado diversas investigaciones que
se han centrado en el estudio de los modelos y estrategias empleados por docentes
en la educacion y alfabetizacion de aprendientes Sordos. En efecto, en el presente
trabajo de investigacion se intenta circunscribir la tematica a la situacion actual del

abordaje educativo de la comunidad Sorda en la ciudad de Venado Tuerto.



Objetivos
Objetivo general

Indagar las estrategias pedagogicas y didacticas utilizadas por docentes en los
procesos de alfabetizacion de nifias y nifos Sordos, y plantear posibles

intervenciones psicopedagogicas para su optimizacion.
Objetivos especificos

» Explorar representaciones de los docentes acerca de la sordera y la
persona Sorda.

= Rastrear concepciones sobre los modelos educativos para abordar el
proceso de alfabetizacion de aprendientes Sordos.

= Conocer dispositivos, estrategias e intervenciones pedagdgicas y
didacticas utilizadas por los docentes en el proceso de alfabetizacion.

» Indagar acerca de los proyectos de integracién escolar de nifios y nifias

con sordera en las escuelas de niveles.



Marco Teorico

En este apartado del trabajo de investigacion se definen conceptos y
postulados tedricos que guian la mirada y el posicionamiento para conocer,

profundizar y reflexionar sobre la presente problematica.
Sordera: definicién y concepciones

El concepto de sordera constituye una entidad cultural, con su

correspondiente historia, que evoluciona y se modifica como todo objeto cultural.

La sordera de acuerdo a Morales (2006) ha sido considerada, desde las
perspectivas médicas, como un problema sensorial caracterizado por la
imposibilidad o dificultad de hacer uso de la capacidad auditiva, cuyo sintoma mas
evidente era la ausencia de la lengua oral o la mudez generando la imposibilidad de
comunicacién mediante la palabra hablada. Dicha definicién, se enmarca desde
caracteristicas negativas, desde aquello que falta o falla; actualmente la sordera es
percibida como un fendmeno social y cultural, como una forma de existencia

caracterizada por posibilidades diferentes a las de las personas oyentes.

Para dar cuenta de ello, resulta relevante realizar un recorrido por las
diferentes concepciones desde las cuales ha sido abordada la sordera a lo largo de
la historia y los cambios que se han ido produciendo, dando lugar a nuevos

paradigmas para concebir a las personas Sordas y para el abordaje educativo.

Dicho recorrido se realiza a partir de los aportes de Skliar, Massone y
Veinberg (1995), quienes postulan que las personas Sordas hacia finales de la
década del 70 han sido objeto de una unica y constante preocupacion por parte de
los oyentes: el aprendizaje de la lengua oral y la integracion a la vida cotidiana,

escolar y laboral de las personas oyentes.

Al mismo tiempo, durante el congreso de Milan desarrollado en 1880
(segundo congreso internacional sobre la educacién de los Sordos) se establecio
por medio de intereses politicos, religiosos y filoséficos, sin fundamentos cientificos,
la superioridad de la lengua oral por sobre la lengua de sefias, de modo que la
lengua hablada se convirtié en el unico objeto de ensefanza. (Facchini, 1981, citado

por Skliar, Massone y Veinberg, 1995, p.2).



A raiz de estos antecedentes es que se comenzo6 a prohibir el uso de las
manos y los gestos como medio de comunicacion y de expresion, y la lengua de
sefas se transformé en un simbolo de represion fisica y psicoldgica para las

personas Sordas.

De igual manera, Skliar et al. (1995) plantean que los adultos Sordos, quienes
participaban en las escuelas para Sordos como modelos educativos, fueron
relegados a tareas de menor jerarquia o expulsados de las escuelas por ser
considerados peligrosos para el aprendizaje de la lengua oral y dejaron de ser parte
de las instituciones escolares y del imaginario colectivo de los oyentes. (p. 3). Asi
durante esta etapa, se establecieron practicas educativas rigidas y autoritarias

centradas en el poder que ejercian los oyentes mediante el uso de la lengua oral.

Siguiendo a Skliar et al. (1995), este modo de concebir a la sordera,
corresponde al denominado modelo clinico - terapéutico que ha instalado una vision
ligada al déficit biolégico, a la patologia, cuyas intervenciones presentaban
caracteres correctivos y reparadores, es decir, se encontraban orientadas
exclusivamente al aprendizaje de la lengua oral. De acuerdo a esta concepcion, la
sordera es concebida como patologia y el sujeto Sordo como paciente incompleto
que debe ser rehabilitado para compensar su déficit y alcanzar un funcionamiento

“‘normal” como el de las personas oyentes.

El modelo clinico, denominado oralismo, sostiene la idea de que existiria una
relacion univoca entre la oralidad y el desarrollo cognitivo, por lo tanto el desarrollo
cognitivo de las personas Sordas se encontraria condicionado por el nivel de
conocimiento del lenguaje oral. “Al mismo tiempo, afirma que la lengua de sefias no
constituye un verdadero sistema linguistico, pues lo define como un conjunto de
gestos carente de estructura gramatical, (...) que, ademas —y paraddjicamente-
limitaria o impediria el aprendizaje de la lengua oral” (Skliar, Massone y Veinberg,
1995, p. 4).

Los supuestos sostenidos por el modelo oralista generaron obstaculos en la
construccion de la identidad de las personas Sordas ya que estos no
proporcionaban espacio a una adecuada construccion de la estructura psicolégica

y cultural, y se pretendié que esta sea construida de acuerdo al modelo oyente.
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Resulta relevante mencionar los aportes de Rey (2008), quien sostuvo que
adquirir las conductas de los oyentes modifica el cuerpo de las personas Sordas, en
tanto el cuerpo como experiencia sensible; modos de percepcion, afectividad y
socializacion; el uso del cuerpo y sus sentidos, ya sea que se use la lengua de sefias
0 no; los usos fisicos y gramaticales del espacio; el contacto corporal; los
intercambios sociales y la vivencia del cuerpo como deficitario o como una forma
diferente de ser en el mundo: ser Sordo. Cuando los cuerpos intervienen se

transforman las vivencias de la sordera y del ser Sordo.

El gran cambio que contribuyd a dejar atras los métodos oralistas y dio lugar
a la construccion de un nuevo y diferente modelo para concebir la sordera, de
acuerdo a Morales (2006), fue durante 1960 gracias a los estudios realizados por el
linguista norteamericano William Stokoe, quien demostré mediante su estudio que
el sistema de comunicacién utilizado por las personas Sordas, la lengua de sefias,

constituye su lengua natural.

Este aporte, fue trascendental y posibilitd que posteriormente se comience a
hacer uso de la lengua de sefias en los ambitos escolares como vehiculo de los
aprendizajes y desarrollo de las personas Sordas. De esta manera, encuentra sus
inicios la perspectiva socio - antropoldgica de la sordera que propone la

despatologizacién de la persona Sorda y a la cual se adhiere en este trabajo.

Desde dicha perspectiva, Morales (2006) describe como se abandon¢ la
percepcion del Sordo como enfermo y comenzé a perfilarse un punto de vista de las
personas Sordas como seres sociales y miembros reales o potenciales de una
comunidad linguistica minoritaria. Al decir miembros reales se hace referencia a las
hijas o hijos Sordos de padres Sordos, que actuan como referentes primordiales en
la transmision de la lengua y de la cultura en los contextos sociales y educativos; en
cambio, con el término miembros potenciales se hace referencia a los hijos Sordos
de padres oyentes, en el que la adquisicion de la primera lengua y el proceso de

socializacion inicial del nifio o nifia puede presentar dificultades.

Los miembros de la comunidad Sorda poseen una lengua y caracteristicas
socioculturales propias, que lleva a pensar nuevas concepciones filoséficas y por

ende, repensar y modificar las intervenciones pedagodgicas. Es decir que se
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construye una representacion social del Sordo y el acento radica en considerar a la
lengua de sefias, su lengua materna, como la mayor fuente de garantia para el

desarrollo de la persona.

Ademas, se reconoce que construyen una identidad social distinta a la de los
oyentes que determina una cultura especifica. Al mismo tiempo, se considera que
la sordera conlleva a un desarrollo psicologico y linguistico particular, generando
efectos en el campo educativo, social y laboral, ya que el desarrollo de una lengua
especifica posibilita una forma particular de conceptualizar el mundo, de

comunicacion y de acceso al conocimiento y a la informacion.

Desde esta perspectiva socio - antropolégica, se considera fundamental la
exposicion temprana de nifias y nifios Sordos a la lengua de sefias y la promocion
de politicas educativas que transmitan y comuniquen informacion de manera
bilingue con el objetivo de potenciar espacios de inclusion para poder dejar atras las
concepciones que centran la atencion en las dificultades y la diversidad desde una

mirada peyorativa.

Molina, Ipifia, Reyna y Guzman (2011) sostienen que para esta perspectiva,
la lengua de sefias favorece los intercambios con el entorno enriqueciendo las
experiencias de nifias y nifios Sordos y contribuyendo al posterior aprendizaje del

espanol como segunda lengua, ya sea en su modalidad escrita u oral.

De esta manera, a partir de la perspectiva a la cual se adhiere en este trabajo

de investigacion, resulta relevante considerar la siguiente definicion:

Una persona sorda es aquella que, por tener un déficit de audicion,
presenta una diferencia con respecto a lo estandar esperado y, por lo
tanto, debe construir una identidad en términos de esa diferencia para
integrarse a la sociedad y a la cultura en la que le ha tocado nacer.
(Behares, 1991, citado por Rey, 2008, p. 1).

Por su parte, Rey y Ringuelet (2016) al hablar de Sordos, refieren a la
colectividad Sorda especificamente, es decir, a aquellos sujetos que reconocen su
pertenencia a dicha colectividad, por el contrario, no incluyen a aquellos Sordos que

son socializados exclusivamente en la sociedad oyente, que vivencian la sordera
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individualmente al interior de la sociedad mayoritaria, que desconocen la existencia

de las comunidades sordas y sus correspondientes instituciones. (p.3).

A continuacion, parafraseando a Behares (1993), se presentan ciertas

aclaraciones sobre cada segmento que conforma la definicion de persona Sorda.

En primer lugar, se destaca la importancia de nombrar a la “persona Sorda”
y no referirse a la sordera como algo independiente de los sujetos que la
experimentan. Esta ultima concepcion forma parte de las tradiciones clinicas que
han partido del déficit auditivo como dato médico especifico dejando por fuera la
relacion que se establece con la singularidad de la persona Sorda, por lo tanto, se
considera que resulta adecuado pensar a la sordera en relacion a la singularidad de

la persona y a los factores de su personalidad.

Al mismo tiempo, en la definicion se hace referencia al déficit de audicion
pero resulta mas pertinente referirse a la persona Sorda y no a la persona
deficientemente auditiva. Con respecto al uso de la palabra “Sordo”, esta puede
resultar despectiva, pero lo cierto es que es la palabra mas convencional que se
utiliza para hacer referencia a las personas que no oyen, y ademas es el término
con el cual las personas Sordas se refieren a si mismas. Cabe destacar que al
utilizar la palabra Sordo se esta elaborando una concepcion de la sordera dentro de

un marco sociocultural, alejada de los parametros clinicos.

Seguidamente esta definicidn realiza énfasis en la diferencia del Sordo con
respecto al oyente ya que se cree que en ella se encuentra la esencia psicosocial
de la sordera y no en la disminucidén de una capacidad sensorial, es decir, que las
personas Sordas no son diferentes por no poder oir, sino porque construyen
potencialidades y capacidades psicolégicas y culturales diferentes a las de los

oyentes.

Con respecto a la expresion “lo estandar esperado”, que alude al desarrollo
convencional de la audicion, se pretende trascender el mero aspecto sensorial ya
que tanto la cultura Sorda como la oyente se organizan en base a parametros
psiquicos y culturales mas amplios que la falta o0 no de la audicion. De esta manera,

concebir a la sordera como una falla de la audicion esperada implica desconocer
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las diferencias de organizacién psiquica y cultural que existe entre Sordos y

oyentes, no solo como sujetos aislados sino como grupos humanos.

En relacion a las ultimas palabras expresadas en la definicidn, los problemas
de identificacion que puedan manifestarse en las personas Sordas encuentran su
origen en construcciones sociales basadas en la corriente clinica, por lo que deben
enfrentar obstaculos en la construccién de su identidad ya que pueden presentarse
limitaciones en la adecuada formacion de su estructura psiquica y cultural

pretendiendo que esta se construya de acuerdo al modelo oyente.

Es por ello que las dificultades psiquicas y culturales que puede presentar
una persona Sorda no resultan de su afeccion en la capacidad auditiva, sino de los
mecanismos de exclusion por parte del grupo mayoritario oyente. La identidad de la
persona Sorda no como oyente deficitario, sino como intrinsecamente diferente al
oyente debe ser el punto de partida desde el cual sea posible pensar, investigar y

reflexionar social y pedagégicamente en el campo de la sordera.

Como ya se ha mencionado, la palabra Sordo es el término que utiliza una
persona Sorda para referirse a ella misma y la expresion adecuada al momento de
hacer referencia hacia una persona Sorda, cabe resaltar su importancia ya que
nombrar adecuadamente es también una manera de incluir. Asi, con la palabra
Sordo se hace referencia a aquella persona que hace uso de la lengua de sefias en
sus intercambios cotidianos, que posee una cultura visual y forma parte de las

actividades propias del grupo Sordo.

Para Massone y col. (2000) sélo los Sordos son los miembros de la
denominada minoria Sorda, y el hecho de constituirse en un grupo social con fines
comunes resulta mucho mas complejo que el uso de una lengua en comun. (p. 4)
La minoria es un grupo humano que comparte experiencias de vida comun con
personas con habitos similares y se agrupan por el hecho de compartir dichas
experiencias, constituyendo un grupo diferente al mayoritario, es decir que la

minoria no implica ser menos cantidad sino ser diferente de la mayoria.

La minoria Sorda se encuentra aislada cultural y linglisticamente de la

comunidad oyente y esta realidad puede evidenciarse en las diferentes funciones
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que cumplen ambas lenguas, lengua de sefas y espafol hablado, en los
intercambios sociales; de esta manera la eleccién de una variedad linguistica es el
reflejo de las actitudes que se ejercen hacia la minoria Sorda. La Lengua de Sefas
Argentina (LSA) es una lengua minoritaria, tradicionalmente relegada al uso en
situaciones cotidianas entre pares, en cambio el espafol oral es una lengua
mayoritaria, primaria, de instruccion en el ambito escolar y empleada en interaccion

con los oyentes por aquellas personas Sordas que han adquirido la lengua oral.

A pesar de la dicotomia existente entre ambas lenguas, las personas Sordas
necesitan producir y comprender con un desarrollo competente la LSA para la
comunicacion entre pares Sordos y el espafol, ya sea en su modalidad escrita u
oral, para interactuar con la comunidad oyente en ambitos sociales, educativos y
laborales. Por ende el sistema educativo no puede negar dicha cuestion, las
instituciones deben presentar propuestas bilingues y biculturales en el contexto

escolar.
Lengua de Seinas: primaria, natural y constructora de la identidad

Las lenguas manifiestan las multiples riquezas y posibilidades que
caracterizan al lenguaje humano. Considerando los aportes de Saussure (1997), la
lengua es una determinada parte del lenguaje, pero esencial; a la vez es un producto
social de la facultad del lenguaje y un conjunto de convenciones necesarias
adoptadas por el cuerpo social para permitir el ejercicio de esa facultad en los

sujetos.

El lenguaje es una funcién del ser humano mediante la cual nos
comunicamos, pensamos, reflexionamos, actuamos, entre otras, en cambio, la
lengua se construye de acuerdo al contexto y el grupo humano en el que se
encuentra inmerso cada sujeto. En palabras de Saussure (1997), “(...) se podria
decir que no es el lenguaje hablado el natural al hombre, sino la facultad de constituir
una lengua, es decir, un sistema de signos distintos que corresponden a ideas
distintas” (p. 38).

Juliarena (2012) concibe a la lengua de sefias como lengua natural de la

persona Sorda, cuya adquisicion no requiere de ensefianza sistematica, de la
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misma manera que un nifio o nina oyente adquiere la lengua hablada en su entorno.
Por ello la lengua de sefias constituye el modo de aproximacion a la realidad, el
medio para la construccion de la identidad y el mecanismo para significar y decir
sobre la realidad, y a través de la misma, los Sordos ponen en funcionamiento la

facultad del lenguaje. (p. 4).

Al igual que un nifio oyente, el Sordo atraviesa distintas etapas en la
construccion de conocimiento y de una lengua, para ello, debe mantener contacto
con un medio linguistico visual y acceder al contacto con adultos y pares hablantes
de lengua de sefias a temprana edad. Sin embargo, este camino suele verse
dificultado ya que existe un predominio de hijos Sordos de padres oyentes, de esta
manera la construccion de su primera lengua suele ser tardia y se afianza al ingresar
a la escolaridad cuando se genera el encuentro con referentes Sordos y con
docentes que propician las condiciones para que un aprendiente Sordo acceda a la

lengua de sefas.

Para Skliar et al. (1995), las lenguas de sefias tienen la misma estructuracion
linguistica, los mismos principios de organizacion y las mismas propiedades que las
lenguas habladas, pero la forma superficial en que dicha estructuracién se
manifiesta esta influenciada por la modalidad viso - gestual en que estas lenguas

se desarrollan. (p.9).

Las lenguas de sefias implican la manifestacion de todo el cuerpo, de los
rasgos faciales y el espacio que conforman su gramatica y permiten la organizacién
de las oraciones y discursos. Massone (2007) postula que las sefias estan
compuestas por elementos articulados secuencialmente y estratificados
simultaneamente que consisten en una serie de configuraciones manuales,

ubicaciones, direcciones, orientaciones y rasgos no - manuales.

Considerado a Druetta (2003), la lengua de sefas depende de la percepcion
de una accion visual, es muy creativa y no es solamente sefas, implica expresion
facial, es corporal, obedece a la postura de cada cuerpo y de cada hablante Sordo
que se esté comunicando. Por ello, se resalta la parte gestual como base principal

de una lengua de sefias ya que cada palabra no se modifica a una sefia exacta, es
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decir una sefia para cada palabra, sino a toda una estructura espacial que le

confiere significado.

Es necesario destacar que las lenguas de sefias no cuentan con una
modalidad escrita nacida de los propios Sordos; asi Baez (2009) definié a la
comunidad Sorda como agrafa y por ello es una comunidad dentro de una
comunidad letrada, caracterizada por discursos, practicas y objetos en las que el
espanol escrito, lengua dominante en nuestro medio, se manifiesta y circula. (pp.
45-46).

Por su parte, Buscaglia (2003) postulé que la cultura visual de las personas
Sordas debe ser interpretada como una forma o modalidad de ser en el mundo,
literalmente de ver el mundo, pero esta modalidad no es una eleccion sino una
imposicion de la realidad. Es decir, si la forma mas poderosa de relacionarse con el
mundo que tiene el ser humano es la palabra, en su materialidad mas convencional
es la oral, el Sordo inmerso en dicha realidad y poseedor de la palabra hace uso de

ella pero en una modalidad visual, espacial y gestual.

Este caracter de imposiciéon refiere a que los Sordos durante su primera
infancia cuando comienzan a comunicarse a través de los gestos y las miradas, no

eligen la modalidad de comunicacion que consideren mas privilegiada.

Baez (2010) sostuvo que referirse a una lengua no solo hace referencia a la
posibilidad de comunicar y comunicarse, sino ademas a la constitucion de cada
sujeto, a la creacion de sentido, a la posibilidad de interpretar las practicas culturales
y de reconstruir las representaciones que definen el espacio familiar y cultural en el

que un sujeto se inscribe subjetiva y socialmente.

La categoria subjetividad, tal como plantearon Rascovan, Levy y Korinfeld
(2013), ha posibilitado la integracion de lo idéntico y lo diferente, lo individual y lo
social; esta es definida como una produccion histérica de las significaciones
imaginarias que instituyen maneras de vivir la existencia humana, y por medio de
ella el ser humano se constituye como tal, ingresando al mundo simbdlico, cultural

y regido por las logicas del lenguaje.
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Como ya se ha mencionado anteriormente, la lengua que define a las
personas Sordas de nuestro pais como miembros de una comunidad linguistica
particular es la LSA, lengua de identidad para representar el mundo y para la
comunicacion que revela las competencias comunicativas, linguisticas y constituye

una de las caracteristicas intragrupales de cada comunidad Sorda.

En términos de Massone y col. (2000), las comunidades de Sordos se
conformaron de acuerdo a construcciones intragrupales positivas, pero también
debido a fuerzas negativas externas, sin embargo esto no implica que la minoria
integra influencias generadas por fuera del grupo, sino que se origina a causa de
los factores negativos, y al estar dentro del grupo surgen, por necesidad de
supervivencia, construcciones positivas, formaciones sociales propias y de lucha

contra las fuerzas negativas externas.

Para Fierro (1998), la identidad es diferenciacion personal inconfundible, es
autodefinicién de la persona antes los otros, ante la sociedad, la realidad y los
valores. (p.110). Asi se construye a partir de procesos sociales, se modifica y se
define a través de ellos, al mismo tiempo estos procesos se encuentran
determinados por la estructura social y las identidades construidas mediante el
interjuego entre lo individual y lo social reaccionan sobre las estructuras

modificandolas o no.

La identidad Sorda se conforma a partir de la interrelacién de los siguientes
factores. En primer lugar, resulta relevante nombrar los factores positivos que se
destacan en las comunidades Sordas, tales como identidad propia, necesidad de
interaccion social con pares, sentimientos de potencialidades diversas,
compromiso, participacion, orgullo y defensa por la identidad, la comunidad y su

lengua.

Al mismo tiempo, en la conquista de la identidad se despliegan las fuerzas
negativas provenientes del campo social con sus correspondientes prejuicios hacia
la diversidad, en el caso de la sordera predomina una concepcién de esta como
patolégica y pueden presentarse actitudes discriminatorias hacia la ausencia de la
oralidad que deriva en situaciones comunicativas escasas y el no reconocimiento

de la lengua de sefias como tal.
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Ademas en este apartado resulta interesante incluir lo postulado en el Cédigo
Civil Argentino, que adquirié su vigencia a partir del afio 1871, con respecto a las
personas Sordas y sus derechos. El codigo, que parecia desconocer el recorrido
histérico de las comunidades Sordas como minorias linglisticas y las
investigaciones realizadas acerca del tema en cuestion, mantenia los parametros
discriminatorios establecidos hacia las personas Sordas ya que las inhabilitaba

juridicamente debido a la ausencia de la audicion, de la lengua oral o escrita.

Asi se puede observar que el articulo 54 inciso 4° consideraba incapaces de
ejercer sus derechos a los Sordos que no puedan darse a entender por escrito.
Ademas, el articulo 57 inciso 3° postulaba que las personas Sordas deben contar
con un representante legal debido a su incapacidad; dentro de los articulos 153 a
158 se equiparaba la figura del Sordo con la del demente y el articulo 469

consideraba incapaz de administrar sus bienes a quienes no sabian leer y escribir.

Las normas mencionadas, entre otras, permanecieron vigentes hasta
mediados del afio 2015, poniendo de manifiesto las causas que motivaron el

movimiento social y la lucha de los Sordos por el reconocimiento de sus derechos.

Burad (2005) sostiene que los reclamos sociales y linguisticos realizados por
la comunidad Sorda desde hace décadas y hasta la actualidad, solo han logrado
que los oyentes relacionados con ellos expongan debates y discusiones sobre las
personas Sordas pero sin las personas Sordas como participes. Mientras tanto,
continian esperando hechos concretos y cambios efectivos que incluyan el respeto
hacia su lengua, el reconocimiento como comunidad linguistica minoritaria y la
igualdad real y efectiva de derechos y oportunidades sociales, culturales, educativas

y laborales.
Los comienzos de la educacion para Sordos

En este apartado, se presenta un recorrido por los antecedentes historicos
mas relevantes que ha atravesado la educacion para las personas Sordas. Antes
de comenzar, es pertinente considerar que la educacién para Sordos en Argentina,
se ha visto fuertemente influenciada por la mencionada corriente oralista,

proveniente del continente europeo, la cual fue adoptada como modelo a seguir,
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pero mediante ella los Sordos han sido expuestos a condiciones de marginalizacion

y opresion linguistica, fisica y social.

Veinberg (1996) postula que la historia de la educacién del Sordo en la
Argentina parece estar ligada a la metodologia que empleaba un monje espafiol,
llamado Fray Pedro Ponce de Leon; este tenia como misién que sus discipulos
aprendan buenos modales, a controlar sus ruidos y que pudieran expresarse
mediante gestos, ademas sostenia que la educacion de quienes carecian de

audicion, debia comenzar por la ensefianza de la escritura.

Durante la época de dicho monje, la educacion de las personas Sordas era
concebida como una necesidad esencial, sobre todo cuando pertenecian a familias
poderosas y sus herederos debian ser instruidos, ya que saber hablar, leer y escribir
fueron principios fundamentales para que las personas fueran consideradas
juridicamente capaces. Esta cuestion, ha permanecido vigente hasta hace pocos

afios en el Cédigo Civil Argentino.

Los datos acerca de la educacion para personas Sordas en Argentina han
sido registrados a partir de 1857, afo en el que comienza a funcionar el primer
colegio privado para Sordos en la ciudad Buenos Aires y el segundo en un pais de
sudameérica, bajo la direccion del aleman Karl Keil (Duval, 1990, citado por Veinberg,
1996, p. 489). Sin embargo, no se dispone de datos que den cuenta de la cantidad
de personas que han asistido ni de la modalidad de instruccion utilizada. De igual
modo, se podria inferir que el método utilizado fue el oral puro y su correspondiente
prohibicién del uso de la lengua de sefias como forma de comunicacion. Por aquel
entonces, los Sordos formaban parte del prototipo de anormalidad, pero Keil

sostenia que debian recibir educacion.

Dicha escuela cerrd sus puertas en el ano 1871 a raiz de la muerte de su
director. De esta manera, continuando con los aportes historicos de Veinberg
(1996), José Facio, quien fuera médico argentino y padre de un nifo Sordo, inicio
un proyecto de escuela, el cual probablemente haya sido una continuacion de la

escuela de Carlos Keil.
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Por ende, su interés sobre la educacion de nifias y nifios con sordera lo
impulsé a recorrer el continente europeo para conocer las metodologias que alli se
utilizaban. Los postulados que prevalecian durante aquella época, destacaban el
reconocimiento de la lengua de sefias como un instrumento auxiliar en la ensefianza
y en las relaciones interpersonales con el entorno cercano, pero el método oral

ocupaba un espacio privilegiado en el marco de los contextos educativos formales.

Al regresar, comienza a brindarle educacion a su propio hijo junto con otros
nifos, y solicita que el instituto se oficializara y pasa a ejercer la direccion del mismo.
Con respecto a la metodologia educativa implementada por José Facio, se
considera que durante mucho tiempo utilizd una modalidad gestual, por la cual
recibio grandes criticas y fue obligado a reemplazarla por la metodologia oral ya que

no podia resistirse a las corrientes educativas predominantes de la época.

Cabe destacar que a pesar del leve reconocimiento que se le otorgd a la
lengua de sefas, el congreso de Milan realizado unos afos posteriores, en el 1880
precisamente, ignoro dicho reconocimiento y establecié el método oral puro como
unico modelo de ensehanza. Mas alld de su gran influencia, este congreso
constituye un antecedente desfavorable para la educacion de las personas Sordas,
ya que el oralismo puro se expandié por el mundo como politica educativa,
generando hechos con graves consecuencias linguisticas y sociales para la

comunidad Sorda.

Al mismo tiempo, la aprobacion de este método, coincidia con el proyecto
general de alfabetizacién del pais que buscaba la unidad nacional a través de la
normalizacion linguistica. Luego, a partir del afio 1881, las escuelas de Sordos
adquirieron caracter nacional y el gobierno comenz6 a asumir paulatinamente la

responsabilidad de educar a las personas Sordas.

Burad (2008) hace mencion al primer congreso pedagdégico de la ciudad de
Buenos Aires, desarrollado en el afio 1882, cuyas resoluciones fueron importantes
antecedentes para la ley de Educacién Nacional n° 1420, la cual organizé la
educacion en nuestro pais. Esta, en 1993 fue reemplaza por la ley Federal de
Educacién Sistema Educativo Nacional n°® 24.195, que luego fue derogada por la

actual ley de Educacion Nacional n° 20.206. En dicho congreso, se hizo referencia
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a la necesidad de crear escuelas especiales y se impulsaron proyectos para la

organizacion de la educacion para Sordos del pais.

El doctor José A. Terry, padre de tres hijos Sordos y quien estimuld el inicio
de la educacioén terapéutica en Argentina, presento en dicho congreso pedagdgico,
un proyecto para la creacion de una escuela oralista, y consideraba que un

educador y un médico bastaban para dirigirla.

De acuerdo a Burad (2008), Terry consideraba que una educacion de calidad
para nifias y nifios con sordera solo provendria del método oral europeo, y sostenia
que las sefas constituian un obstaculo para la produccion del habla y por ello la
comunicacion con las manos dentro de las aulas debia estar prohibida. Ademas,
sostenia que la educacion de las personas Sordas era una obligacion politica de las
naciones y del gobierno, y de no ser educados representarian un peligro para la

sociedad.

Posteriormente, durante el congreso pedagdgico, tomo la palabra el doctor
Telémaco Susini, primer otorrinolaringélogo argentino, quien planteé que mas alla
de la existencia de la escuela de Carlos Keil, la educacion de las personas Sordas
habia sido descuidada y recalco la importancia de educar para que dejen de ser
mudos y fueran solamente Sordos. Con respecto al método para la instruccion,
critico el sistema mimico y el lenguaje sefiado ya que mediante estos solo podrian
comunicarse con quienes supieran senas, pero se proclamo a favor del método de
articulacion labial, que permitia sustituir la audicion por la vista y asi poder ver las

palabras en los movimientos de los labios.

Finalmente, el congreso concluy6 aprobando los proyectos para la creacién
de escuelas especiales y se adoptod el sistema de articulacion labial como el mas

conveniente en la instruccion educativa de las personas Sordas.

Luego, el 19 de Septiembre de 1885 se firma la ley n° 1662, a partir de la cual
se ordena la creacion del Instituto Nacional de Sordomudos con el objetivo de que
se ensefe la utilizacién de la palabra hablada, de lo contrario las personas Sordas
permanecerian en un estado de incapacidad. Este planteo definié oficial y
legalmente el rumbo de la educacion hacia el método oral puro, el cual gozaba de
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prestigio ya que significaba la recuperacién del Sordo, es decir, su normalizacion e

integracion social a través del uso de la lengua oral.

Dentro del contexto descrito, el Instituto Nacional de Sordomudos abridé sus
puertas y funcioné6 a modo de internado alojando a nifios Sordos de diferentes
provincias. La direccion estuvo a cargo de Serafino Balestra, quien aplicé el método
oral puro, pero lo grave de su participacion es que empleo electricidad en la boca
para estimular la aparicion del habla. Por ende, Carlos Skliar en Burad (2008)
explica que Balestra s6lo permanecioé pocos meses en el instituto y fue demitido por
el gobierno a raiz de aplicar castigos corporales, los cuales se encontraban
prohibidos, de acuerdo a la ley de Educacion n° 1.420, y eran sancionados con la

destitucion por causas de inconducta o mal desempeiio.

Anos después, en 1897, el instituto cred un sector solo para las nifias Sordas,
situacion que llamé la atencion ya que el articulo 10 de la ley n° 1.420 postulaba
que la ensefianza hasta los 10 afios de edad debia llevarse a cabo en clases mixtas.
Burad (2008) para explicar esta separacion entre sexos, cita un documento de la
profesora Maria Ana Mc. Cotter, donde queda demostrado que el verdadero
fundamento de esta separacion, radicaba en impedir el contacto entre adolescentes

Sordos ya que de esa manera se evitaria la descendencia Sorda.

A raiz de ello, en 1990 se cred el Instituto Nacional de Nifias Sordomudas,
de corriente oralista, actualmente llamada Escuela de Educacion Especial y

Formacion Laboral Numero 29 Dr. Osvaldo Magnasco.

Los espacios educativos mencionados, funcionaban bajo la modalidad de
internados, cuya unica finalidad era que nifias y nifios con sordera aprendan la
lengua oral; sin embargo, las resefias histéricas afirman que durante los recreos y
las noches, cuando no eran observados, utilizaban las manos para comunicarse.
Burad (2008) sostiene que en esa época, antes de ingresar a las instituciones, los
nifios y las ninas seguramente hayan permanecido aislados utilizando alguna forma
de comunicacion elemental y el encuentro con pares fue lo que les permitid
desplegar su lenguaje mediante una lengua natural brindandoles la posibilidad de

establecer intercambios sociales.
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A raiz del contexto linguisticamente represivo al que han sido expuestas las
personas Sordas, comienza a desarrollarse en Argentina la lengua de senfas, la
cultura y la identidad de las comunidades Sordas. Los protagonistas fueron las
propias personas Sordas egresadas de las escuelas oralistas, quienes necesitaban
continuar comunicadas y vinculadas entre si, por lo que decidieron crear sus propios

espacios.

Veinberg (1996) plantea que José Antonio Terry (hijo), Sordo de nacimiento,
junto con ex companieros del Instituto Nacional de Sordomudos, fundaron durante
el afno 1912, en la ciudad de Buenos Aires, la primer asociacion de Sordos del pais,
llamada Asociacion de Sordomudos de Ayuda Mutua (ASAM). De esta manera, en
los afos posteriores, las instituciones para Sordos comenzaron a expandirse hacia

las diferentes provincias argentinas.

Con respecto a los antecedentes mas relevantes, el 9 de diciembre de 1957,
nace la Confederacion Argentina de Sordos (CAS), bajo el amparo de las
asociaciones argentinas de Sordos existentes hasta esa fecha. Actualmente es la
maxima entidad representativa de las personas Sordas en todo el pais, ya que
cuenta con dieciocho asociaciones como afiliadas, y su principal objetivo radica en
la promocion y en la defensa de los derechos humanos de las personas Sordas que
habitan la Republica Argentina, enfocandose en la educacion, la salud, la lengua de
sefas y la juventud Sorda. Ademas, es una de las 134 asociaciones nacionales

afiliadas a la Federacion Mundial de Sordos (FMS).

A raiz de estos antecedentes educativos, marcados por la represion
linguistica, psicoldgica y violencia fisica en algunos casos, es que los Sordos creian
que su lengua de sefas carecia de valor, y vivieron sintiendo el desprecio de los
oyentes, convencidos de que la oralidad constituia la lengua de prestigio. Por ello,
a partir de 1960, gracias a la influencia del ya mencionado linguista norteamericano
William Stokoe, quien comprobé cientificamente que la comunicacién con las manos
constituia un verdadero sistema linguistico, los Sordos comenzaron a movilizarse

en defensa de sus derechos a utilizar la lengua de sefias.

Las asociaciones creadas pory para las personas Sordas provocaron efectos

positivos en el desarrollo, progreso y utilizacion de la LSA, y en el grupo Sordo como
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comunidad linguistica minoritaria que se identifica con una cultura e identidad
propia. Estos espacios culturales propios priorizaron el respeto por la lengua sefiada
y fueron, continuan y continuaran siendo fundamentales para preservar los valores

culturales y sociales de las comunidades Sordas argentinas.

Maria Ignacia Massone citada por Burad (2008), explica que estos pequefios
espacios de libertad psiquica, cultural, linguistica; permiten la manifestacién de una
realidad social interna diferente y los valores sostenidos son el resultado de las
acciones realizadas por ellos mismos, asi, estos actos constituyen formas
defensivas y pacificas que les posibilitd, y posibilita la supervivencia grupal. Como
consecuencia de haber sido agrupados en instituciones educativas con la finalidad
de que se conviertan en “oyentes”, paraddjicamente, este fue el impulso que dio
origen a una comunidad diversa, en la cual las personas Sordas desarrollaron una

cultura, una identidad, una lengua y su propia historia.
Educacion para la inclusion

Al momento de pensar propuestas educativas para nifios y nifias con
dificultades auditivas es necesario debatir y reflexionar acerca de las politicas de
inclusion y las expectativas que estas generan debido a que es alli donde se pone
de manifiesto la complejidad que comprende a la educacion para Sordos en el
marco de la inclusién escolar, lo cual implica un analisis historico, social, cultural y

legal de dichas practicas.

La educacién especial ha atravesado grandes transformaciones durante el
siglo XX. De acuerdo a Marchesi, Coll y Palacios (2002), la educacion especial,
impulsada por los movimientos sociales que reclaman mayor igualdad entre
ciudadanos y la superacion de cualquier tipo de discriminacion, ha ido
incorporandose dentro del sistema educativo ordinario buscando estrategias que
facilitaran la integracion de estudiantes con discapacidad. Esto ha llevado a la
produccion de reflexiones dentro del campo educativo para comprender las
dificultades en el aprender desde un enfoque interactivo y para que sean asumidas

de forma responsable.
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De este modo, el concepto de necesidades educativas especiales y el énfasis
en la importancia de que las escuelas se adapten a la diversidad de sus
aprendientes fueron la expresion para la emergencia de nuevas realidades. Por ello
resulta de gran importancia ahondar en aquellos conceptos claves que comprende
la educacién inclusiva, y a partir de alli trazar una vision mas especifica, y una
aproximacion inclusiva hacia la educacion de aprendientes con dificultades en la
audicion.

La declaracién de Salamanca UNESCO (1994) es un documento politico
clave para comprender la inclusion escolar que defiende los principios de una
educacion inclusiva y propone que cada estudiante tiene derecho a desarrollarse de
acuerdo a sus potencialidades y a ser participe activo dentro de la sociedad, por ello
plantea que las escuelas deben acoger a todas las nifias, los nifios y adolescentes,
independientemente de sus condiciones fisicas, intelectuales, sociales,

emocionales, linguisticas u otras.

El principio fundamental que rige a las escuelas inclusivas, de acuerdo a esta
declaracion, es que todos los estudiantes deben aprender juntos siempre que sea

posible, haciendo caso omiso de las dificultades o la diversidad.

De esta manera, las escuelas deben reconocer las diferentes necesidades
de sus aprendientes, responder a ellas, adaptarse a los diferentes estilos y ritmos
de aprendizaje garantizando una ensefianza de calidad por medio de programas de
estudios apropiados, buena organizacion escolar, utilizacion certera de los recursos
y asociacion con sus comunidades. A partir de esta declaracion, los paradigmas de
atencion a la diversidad han reformulado sus concepciones de discapacidad y de
atencion, junto con las practicas docentes que fueron adoptando diversas

configuraciones en virtud de los cambios sociales, culturales y epistemoldgicos.

El Ministerio de Educacion de la Nacion (2019) considera que el concepto de
educacion inclusiva, en los ultimos afios, se instalé como eje central de los sistemas
educativos, basandose en la concepcion de que todas las personas, por pertenecer
a una familia humana, tenemos igualdad de derechos y para ejercerlos, requerimos
equidad. Con respecto a la educaciéon, cada estudiante, como sujeto de derecho,

deben tener garantizado el acceso a una educacion inclusiva y equitativa de calidad
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que promueva aprendizaje a lo largo de toda la vida; por ende, las personas
tenemos derecho a participar de manera equitativa en una educacion donde se
acepte y valore la diversidad, y en una escuela que potencie el desarrollo de cada

uno de sus aprendientes.

La inclusién radica en permitir la pertenencia a una comunidad educativa que
valore y aprecie a cada singularidad, se trata de avanzar hacia un sistema educativo
que incluya y esté preparado para atender las necesidades de cada uno de sus
estudiantes. Si bien el estado tiene un rol garante en el derecho a una educacion de
calidad, la educacion inclusiva constituye una responsabilidad del conjunto de la

sociedad.

El estado argentino considera como central el modelo de derechos humanos
de la discapacidad reflejado en la Convencion sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad (2006), este modelo considera que la discapacidad es un
constructo dinamico, un concepto que evoluciona, resultante del cruce entre la

persona con una deficiencia y las barreras que la sociedad le presenta.

De este modo, la ley de Educacién Nacional n® 26.206 en su articulo 11 inciso
n) expresa que deben presentarse propuestas pedagdgicas que permitan el maximo
desarrollo de las posibilidades, la integracion y el pleno ejercicio de los derechos de

cada sujeto.

Dentro del apartado de educacion especial, el articulo 43 postula que deben
establecerse los recursos para identificar tempranamente las necesidades
educativas del aprendiente con discapacidad, con el objeto de brindarle la atencion
interdisciplinaria y educativa que otorgué lugar a la inclusion desde nivel inicial,
asimismo el articulo 44 inciso a) sostiene que la escuela especial debe posibilitar
una trayectoria educativa integral que permita el acceso a saberes tecnoldgicos,
artisticos y culturales; y el inciso b) postula que deben contar con personal
especializado suficiente que trabaje en equipo con los docentes de las escuelas de

niveles.

Al mismo tiempo, el Consejo Federal de Educacion, a través de la resolucion

n° 311/16 aprobd el documento correspondiente a la “Promocion, acreditacion,
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certificacion y titulacion de los estudiantes con discapacidad”, la misma expresa los
derechos de los estudiantes con diversidad funcional y sus familias, con el objetivo
de propiciar condiciones para la inclusion escolar al interior del sistema educativo

argentino para el acompafamiento de las trayectorias escolares.

Dentro de los puntos que aborda esta resolucion, se establecen los
siguientes: las escuelas tienen prohibido negar la inscripcién de un aprendiente por
motivos de discapacidad, negarla es un acto de discriminacion; las autoridades
educativas no pueden obligar a un estudiante a asistir a una escuela especial, deben
garantizar las condiciones necesarias para que el sujeto con diversidad funcional
aprenda en igualdad de condiciones; la intervencién de la modalidad especial debe
limitarse a brindar apoyo y recursos que mejoren la inclusion; ademas resuelve que
los estudiantes que cursan con Proyecto Pedagdgico Individual (PPI) para la

inclusion debe ser evaluado de acuerdo a los contenidos de su proyecto.

Por otra parte, en el subportal de educacion de la provincia de Santa Fe se
encuentra publicado un documento denominado “Acuerdos basicos para el abordaje
de la educacioén de las personas Sordas en el marco de las escuelas especiales de

Sordos”.

Este acuerdo establece a la escuela especial como espacio para propiciar y
enriquecer la pertenencia a la cultura Sorda, para redefinir y repensar el hacer
pedagdgico a partir de las caracteristicas que definen a los Sordos; ademas aborda
la idea de una escuela bilinglie que genere contextos accesibles para aprendientes
con sordera. También hace mencion a la importancia del referente cultural dentro
de la escuela; la presencia de un referente Sordo contribuye a la creacién de
espacios que propician procesos de identificacion, la posibilidad de que se registre
y valore la palabra de un otro desde la experiencia de vida y constituye una

referencia de transmision de la Lengua de Sefas y un modelo linguistico.
Las practicas docentes en el marco de la educacion para Sordos

Al momento de indagar las practicas educativas formales sobre la ensefianza

de la lectura y la escritura, se deben considerar los diferentes actores que
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intervienen en este proceso y que confieren significado al acto de ensenar: “(...) un
sujeto - de lenguaje y de conocimiento - inserto en un medio social y cultural
determinado predominantemente letrado; un docente - sujeto de aprendizaje y de
saber - y un objeto de conocimiento particular - el lenguaje escrito - cultural e
historico”. (Baez, 2009, p. 25).

Divito, Pahud y Barale (2003) desde una perspectiva teodrica atravesada por
la pedagogia y la epistemologia, conciben la practica docente como una situacion
humana particular, unica, intencional y ética que se desarrolla dentro de espacios
institucionales logrando su especificidad en una multiplicidad de funciones, ademas,
su organizacion debe contemplar las relaciones intersubjetivas que la configuran y
las opciones epistemoldgicas que la sostienen, por lo tanto, investigar practicas
pedagdgicas implica poner de manifiesto la multiplicidad de condicionamientos a los

que se encuentran sujetas. (p.178).

La interpretacion de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua escrita a
nias y nifos con sordera se encuentra sujeta a las multiples discusiones e
interpretaciones que subyacen en todo campo social y cultural, junto con las
concepciones que los docentes, la institucién escolar, los profesionales implicados
en los procesos de aprendizaje y el entorno social sustentan, en términos de las

expectativas de la ensefianza y de los aprendizaje a construir por cada sujeto.

De este modo, Ferreiro (1997) considera la utilidad de preguntarse a través
de qué tipo de practicas es introducido un nifio o una nifia a la lengua escrita, y
como se presenta este objeto en los contextos escolares, ya que ninguna practica
pedagogica es neutra, todas se encuentran apoyadas en cierto modo de concebir
el proceso de aprendizaje y el objeto de ese aprendizaje; segun como se plantee la
relacion entre el sujeto y el objeto de conocimiento, y de acuerdo a como se
caracterice a ambos, ciertas practicas apareceran como “convencionales” o0 como

“aberrantes”.

Histéricamente, la educacion en las escuelas para Sordos se fue elaborando
en base a esfuerzos clinicos y terapéuticos en funcién de un modelo oyente del
desarrollo y un funcionamiento linguistico - cognitivo, en el cual la adquisicion de la

lengua oral fue el objetivo principal.
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En consecuencia, Baez (2009) y Ferreiro (2000) postulan que la ensefianza
tradicional de la lectura y la escritura se plante6 como la adquisicion de una técnica
centrada por un lado en el trazado de letras, y por otro como técnica de la correcta
oralizacion de un texto, solo después de haber dominado la técnica surgirian la
lectura expresiva resultado de la comprension y la escritura eficaz resultante de una

técnica puesta al servicio de las intenciones del productor.

De este modo, el trabajo escolar se ha focalizado en la lectura y escritura de
oraciones simples, listados de palabras o simples textos breves que derivaron en
escasas oportunidades para leer y escribir textos comunicativos y reflexionar sobre

los mismos en el ambito escolar.

Baez (2003) ya destacaba la necesidad de replantear los contextos
educativos desde el concepto mas general de multilingtiismo - multiculturalismo, que
también implica asumir la necesidad de los Sordos de acceder significativamente a
la lengua escrita, necesidad inherente a todos los sujetos que se encuentran
inmersos en una cultura letrada. Cuestion que constituye un gran desafio para
educadores e investigadores al considerar que la lengua de sefias de la minoria

Sorda, es una lengua agrafa.

Alisedo (2004) citado por Baez (2009, p. 44), define a la lengua grafica como
un codigo linglistico propiamente dicho, complementario de la lengua fénica
correspondiente; asi desde esta postura se propone el aprendizaje de la escritura 'y
la lectura sin mediacidén de la oralidad. De esta manera, en esta investigacion se
adopta una concepcion de alfabetizacion en la que la escritura implica la
construccion de un sistema de representacion de la lengua y no el aprendizaje de
un cédigo de transcripcion de las unidades sonoras; se cree que esta concepcion
es el punto desde el cual pensar y abordar el proceso de alfabetizaciéon de un

aprendiente Sordo.

En este sentido, la autora considera necesario articular una perspectiva socio
- antropoldgica de la sordera con una perspectiva psicogenética de la alfabetizacion,
que permita dar cuenta de las particularidades de los procesos cognitivos
desarrollados por poblaciones que comparten el mismo sistema de escritura,

espanol escrito, pero cuyas diferencias se establecen a partir de las lenguas que
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disponen como punto de partida para el aprendizaje y de los modos de socializacion

relativos a la lengua escrita que inciden en la construccion de sus saberes.

La modalidad para la ensefianza de la lectura y la escritura a un aprendiente
Sordo adoptada por los educadores, se establecera de acuerdo a la singularidad de

cada sujeto y a las particularidades de la sordera.

De este modo, si el sujeto presenta restos auditivos el proceso de adquisicion
puede ser abordado mediante la via fonologica empleando un enfoque fonético que,
de acuerdo a Defior Citoler (1996), se centra en la ensefianza de las
correspondencias entre grafia y sonido, priorizando la decodificacion y el

reconocimiento de letras y palabras.

En cambio, en las sorderas profundas, se debe optar por una modalidad
diferente que contemple el uso de la lengua de sefas y de la via visual, asi desde
un método de aproximacion global, que prioriza la comprension de los significados,
se interviene para que el sujeto Sordo comprenda que las sefias que emplea en su

lengua y sus significados se representan en palabras formadas por letras y silabas.

Las practicas pedagodgicas actuales se enmarcan dentro de modelos
educativos bilingues que valorizan la lengua de sefias como lengua natural de la
persona Sorda y como lengua de instruccion. Cabe sefalar que el binomio “bi” en
algunos casos se ha traducido como lengua de sefias / lengua oral, pero durante
los ultimos diez afios se ha referido mas frecuentemente a lengua de sefas / lengua
escrita, es decir, supone la utilizacion de la LSA como primera lengua y la

ensefanza del espainol escrito como lengua segunda.

Se trata de trabajar en base a dos lenguas, respetando la autonomia y
diferencias de ambas, estructurando planes educativos que no afecten la

experiencia sociolinguistica de cada sujeto.

La Educacion Bilingue Bicultural propone dirigir su atencion a la
creacion de una identidad bicultural confortable, al permitir al nifio
desarrollar sus potencialidades dentro la cultura Sorda, y aproximarse
a través de ella a la cultura oyente mayoritaria. A fin de lograr esta

aspiracion, el enfoque bilingue (...) propone utilizar la lengua de sefas
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de la comunidad a través de agentes provenientes de ésta, para
permitir el acceso rapido y natural del nifio Sordo al curriculum y
utilizar agentes de la comunidad oyente - maestros de Sordos - para
que el nifo Sordo tenga acceso a la lengua oral y escrita de esta
comunidad y vea potenciado con este contacto de inmersion su
adaptacion e integracion a ésta. (Behares y Massone, 1990, citados
por Behares, 1993, p.41).

La educacion bilingie para Sordos debe considerar un disefio accesible
linguisticamente a través del uso de la lengua de sefas, pero eso no es suficiente
si no se encuentra pensada para que sea visual y culturalmente accesible. Una
escuela de estas caracteristicas, debe contemplar el respeto por la cultura de la
comunidad Sorda e implementar un entorno linguistico apropiado, que otorgue la
libertad de ejercer la comunicacion desde una lengua propia. Asi, desde su lengua,
la persona Sorda podra hacer uso de sus capacidades linguisticas y aprender otras

lenguas desde la lectura y la escritura. (Veinberg, Macchi y Zgryzek, 2005).

Las Tecnologias de Informacién y Comunicacion: recurso pedagogico en el

proceso de alfabetizaciéon

Las practicas tradicionales de alfabetizacion se han visto movilizadas a partir
de la aparicion e incorporacion, en los contextos aulicos, de dispositivos
tecnoldgicos que ofrecieron un nuevo y diferente soporte para la circulacion de

multiples materiales letrados.

Carretero y Castorina (2012) hicieron alusion a que toda nocion de
alfabetizacion es relativa a un espacio y tiempo determinado, de este modo es
posible hablar de procesos de alfabetizacion que corresponden al actual tiempo
histérico que se encuentra atravesado por este recurso que permite novedosos
modos para la produccién de textos, sin embargo esta cuestién no implica que nifios
y nifias no deban afrontar los desafios y resolucién de interrogantes que les propone

la compresién del funcionamiento de las marcas escritas.

La incorporacion de los dispositivos tecnolégicos en las aulas ha generado,

de acuerdo a Coll (2011), expectativas que deben ser comprendidas como un
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potencial que puede o no hacerse presente en funcién del contexto en el que los
recursos tecnoldgicos son utilizados, por lo que son los contextos de uso, y en el
marco de los mismos la finalidad que se persigue con la inclusion de las tecnologias,
los que determinan su capacidad para transformar y enriquecer los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Las tecnologias de la informacion y la comunicacién se han establecido como
una eficaz herramienta que posibilita hacer uso de estrategias pedagodgicas que
pueden contribuir al proceso de construccién del sistema de lectura y escritura.
Considerando el proceso de alfabetizacion de nifios y nifias con dificultades en la
audicion, resulta esencial el aprovechamiento de las pantallas como una valiosa
estrategia visual, asi es como Baez (2012) afirmd que las tecnologias de escritura
y para la comunicacion han ofrecido un gran soporte para que miembros de la
comunidad Sorda continuen avanzando en sus conocimientos sobre la lengua

espafola escrita.

En este sentido, Folco (2010) planted que el fuerte impacto generado por las
imagenes, la interactividad, la posibilidad de desarrollar actividades de acuerdo a
las necesidades singulares, los diversos modos de comunicacion y el particular
atractivo que los dispositivos tecnoldgicos despiertan en nifias y nifios, convierte a
las tecnologias en un importante instrumento complementario que puede enriquecer

y ampliar los procesos de alfabetizacion.
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Antecedentes

A partir de la busqueda y consulta de recursos bibliograficos y de internet, se
pudo dar cuenta de la existencia de antecedentes e investigaciones dedicadas a
estudiar, conocer y reflexionar acerca de la educacion de las personas Sordas en

Argentina y en otros paises.

En primer lugar, se mencionan publicaciones de investigaciones realizadas
en nuestro pais que abordan la tematica del Sordo y su alfabetizacion, junto con
aquellas que se acercan de forma mas especifica a la tematica de esta investigacion

y que posibilitan establecer vinculos a partir de los resultados obtenidos

Asi se encontro que Divito, Pahud y Barale (2003) realizaron un trabajo cuyo
objetivo fue presentar el desarrollo de una experiencia llevada a cabo desde el ano
1999, centrada en la busqueda de estrategias, alternativas a las tradicionales, para
ensefar a leer y a escribir a ninos Sordos que se iniciaban en la escolaridad formal.
La misma fue llevada a cabo en el marco del proyecto de investigacién “Teorias
Pedagdgicas y Practicas Docentes” de la Universidad Nacional de San Luis,
Argentina. La experiencia se realizé con un grupo de nifios Sordos pequenos del
Servicio “Jean Piaget” del Centro Educativo n° 21; éste estaba iniciandose en la
construccion de un modelo alternativo, al tradicional oralismo, basado en el respeto
por la persona Sorda y su lengua. El plan de trabajo fue pensado para el trabajo con
los nifios y nifas, con los padres y los docentes en torno a la reflexion sobre las
practicas de ensefianza. Entre los items a trabajar se encontraban el uso social de
la lengua escrita, reconocimiento de diferentes tipos de textos, busqueda de
indicadores que posibiliten la comprensién y exploracidon de informacién en
diferentes referentes escritos, produccion de textos dictados por docentes, escritura

espontanea y desarrollo de la creatividad y autonomia.

A su vez, se menciona a Baez (2009), quien junto a su equipo de
investigacion desarrollaron el proyecto “Lenguaje, Escritura, Aprendizaje y Sordera”
(L.E.A.S) a partir de las necesidades expresadas y asumidas institucionalmente por
un grupo de docentes de una escuela especial para Sordos de la ciudad de Rosario.
Este constituyd una experiencia de investigacion - accion y procurd contribuir al

mejoramiento cualitativo de la alfabetizacién inicial de una comunidad de
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aprendizaje especifica. A partir de una modalidad basada en el dialogo y desde la
propia experiencia y expectativas de los docentes que participaron, se trabajo en la
construccion de conocimientos respecto de los procesos de aprendizaje que
desarrolla el alumno Sordo, y en la reconceptualizacion del rol docente en pos de

superar posturas didacticas reduccionistas.

Al mismo tiempo, Baez (2009) hace referencia al “Proyecto de investigacion
- acciéon para la alfabetizaciéon de jovenes Sordos y capacitacion de docentes”
desarrollado en Rosario a lo largo de dos afos (2007 - 2009) por un grupo de
investigadores. Este tuvo como meta contribuir a la promocion de una mejor calidad
de alfabetizacion en miembros de la comunidad Sorda. La experiencia desafié
nociones vigentes en ambitos educativos y sociales relativas a: los preconceptos
existentes sobre la alfabetizacién, las posibilidades de alfabetizacién de los Sordos,
la dificultad de ensefiar en contextos bilingles y el empleo de medios informaticos
en contextos de ensefianza; estas nociones han sido problematizadas en el marco
de este proyecto y aportaron evidencias producidas por los propios Sordos (revistas,
fotos, filmaciones), que se transformaron en materiales adecuados a otros contextos
de ensefianza, como disparadores u objetos de analisis. Ademas se resalta el
empleo de la computadora como una herramienta para facilitar la resolucion de
situaciones especificas relativas a la escritura, que ofrece multiples posibilidades
para la reflexion sobre aspectos propios del lenguaje escrito dificiimente accesibles

de forma manuscrita.

Por su parte, Molina, Ipifia, Reyna y Guzman (2011) realizaron un estudio
cuyo objetivo fue indagar y comparar el desempefio social de nifios con sordera
profunda con edades comprendidas entre los siete y doce afios, asistentes a tres
instituciones especializadas, una de ellas de corriente oralista y las otras dos
correspondientes a modelos bilingles, de la ciudad de Codrdoba, Argentina.
También los padres de los nifios y los docentes formaron parte del estudio. En estas
instituciones los nifos concurrian a realizar actividades educativas o de
estimulacion fonoaudioldgica y psicologica, cuyos objetivos variaban de acuerdo a
las caracteristicas que adoptaba cada una de ellas. Los resultados destacaron
valores superiores en la dimension sobreconfianza / celos / soberbia en aquellos

nifos que concurrian a la institucion oralista, ademas estos nifios no hablaban
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mediante lengua de sefas, lo que podria suponer que ello contribuiria a un
crecimiento mas individualizado y solitario. En cambio, las otras dos instituciones,
en la cual habia intercambios entre Sordos y oyentes, se sostenia que mediante el
modelo educativo bilinglue se brindarian mayores recursos y posibilidades de
establecer relaciones sociales afectivas, evitando las dificultades que puedan surgir

al momento de vincularse con pares.

Estos investigadores concluyeron postulando que en nuestro pais, durante el
momento historico en el que realizaron su estudio, no existia un consenso acerca
de cual es la estrategia o modelo a seguir en la educacién de personas Sordas,
junto con la falta de politicas educativas nacionales que sostuvieran un modelo
optimo de ensefianza. Sin embargo, consideraron que el modelo bilinglue seria el
que responde de forma mas acabada a las necesidades de los Sordos, sin ser esto
una respuesta universal, ya que deben ser consideradas las particularidades de

cada sujeto.

En Mendoza, Alonso (2006) describe su experiencia llevada a cabo en dos
escuelas de Sordos pertenecientes a dos departamentos de la provincia, el objetivo
de esta investigacion estuvo centrado en el relevamiento de los métodos de
ensefanza de la lectura y la escritura y de las estrategias aplicadas por los docentes

de las escuelas.

Por otro lado, Yarza (2015) en su tesis de maestria, titulada “Comunidad
Sorda y lengua escrita. Un estudio acerca de las representaciones sociales que
construyen las personas Sordas adultas sobre la lengua escrita”, se propuso indagar
sobre las representaciones sociales acerca de la lengua escrita que han construido
las personas Sordas adultas como miembros de la comunidad Sorda. De esta
manera, se planted reconstruir las historias de vida de personas Sordas adultas
enfocadas en la lengua escrita para luego, describir las representaciones sociales
que han construido sobre este tema y establecer relaciones entre las
representaciones sociales identificadas, especificamente sobre la alfabetizacion,
uso del espaniol escrito y nivel de competencia. Por ultimo, este estudio se centrd
en la interpretacion de los sentidos y significaciones que emergen de las

representaciones sociales desde la perspectiva de la comunidad Sorda. Los
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participantes fueron tres personas Sordas adultas de la ciudad General Roca, a su
vez miembros activos de la Asociacion de Sordos de Rio Negro (ASRN), en
Argentina. Luego, Yarza (2018) publicdé un articulo titulado “Alfabetizacién de la
Comunidad Sorda: la mirada de los protagonistas”, basado en las investigaciones

desarrolladas en la tesis mencionada.

Desde la Psicopedagogia, Costa (2011) en su trabajo de tesis, se propuso
lograr una aproximaciéon al conocimiento de las representaciones sociales acerca
de la alfabetizacién del nifio con sordera, sostenidas por docentes Sordas y oyentes
de una escuela especial y una escuela primaria comun de la ciudad de Rosario,
Argentina. Para ello, llevé a cabo un analisis de las formas de ensefianza para los
procesos de lectura y escritura de los Sordos, comparando las estrategias utilizadas
entre tres grupos de docentes: Sordas para nifios Sordos, oyentes para nifios

Sordos y oyentes para nifios oyentes con Sordos integrados en el aula.

Previamente, Pintagro (2006) realizé una revision bibliografica basada en los
aportes de la psicologia cognitiva acerca del procesos de lectura y escritura de los

nifios Sordos, a partir del proceso de lectura y escritura de nifios oyentes.

Con respecto a las investigaciones realizadas en otros paises, se han
encontrado antecedentes que muestran que la alfabetizacién de Sordos es un tema

de interés en Chile.

Asi Lissi, Grau, Raglianti, Salinas y Torres (2001), se propusieron identificar
los diferentes enfoques y metodologias para la ensefianza de la lectura y la escritura
empleados en distintos establecimientos que atienden a nifios Sordos, y describir
las percepciones de los docentes acerca de las dificultades que enfrentan sus
alumnos en la adquisicion de la lectoescritura. Para ello, se llevaron a cabo grupos
focales en cinco establecimientos y contaron con la participacion de 40 profesores
especialistas en la atencion de nifios Sordos. Los resultados permitieron identificar
necesidades, dificultades y expectativas de los participantes en relaciéon al proceso

educativo con alumnos Sordos.

A su vez, Lissi, Svartholm y Gonzalez (2012) revisaron los antecedentes

sobre el enfoque bilinglie en la educacion de Sordos, describiendo como fue su

37



incorporacion a la educacion de los Sordos en Chile. Ademas, analizaron la forma
en que la lengua de sefas puede ser empleada para ensefar lengua escrita en
contextos educativos bilingues, a través del analisis de ejemplos tomados de clases
para nifios de primer ciclo basico de una escuela de Sordos. Las autoras
concluyeron destacando la implementacion de la educacién bilingle, ya que ésta
contribuye a un desarrollo pleno de la persona Sorda, al potenciar la construccion
de la lengua de sefias como primera lengua y al permitir su uso para facilitar el
proceso de ensefanza y aprendizaje del castellano como segunda lengua, a través

del uso de la lengua escrita.

Posteriormente, Herrera Fernandez, Chacdon Macchiavello y Saavedra
Coronado (2016) evaluaron 57 producciones escritas realizadas por 43 estudiantes
Sordos chilenos de 1° a 4° afio basico, con el objetivo de monitorear la ensefianza
del espafiol como segunda lengua, y sus conclusiones muestran que los textos
producidos por estudiantes Sordos bilinglies presentan caracteristicas similares a

las de los producidos por aprendices de segundas lenguas.

Por otra parte, en Venezuela, Morales (2006) public6 un articulo cuyo
propésito fue brindar consideraciones acerca de los implantes cocleares,
especialmente en nifos Sordos con el fin de llegar a una reflexién pedagdgica,
linguistica y ética sobre el uso de los mismos. La autora resalta de manera critica
los riesgos quirurgicos y las prolongadas rehabilitaciones que debe atravesar una
persona Sorda al ser implantada, ademas, los implantes cocleares no brindan
soluciones, por el contrario, considera que traen mas complicaciones. A su vez,
hace referencia a los padres de niflos o nifias con sordera, quienes buscan en los
implantes una solucion magica al problema de audicién, ya que se sostiene la idea
de que por medio de un implante, sera posible adquirir progresivamente la audicion

y rehabilitar hasta adquirir el habla.

Citar este articulo resulta de interés considerando que actualmente gran
parte de los nifias y las nifias que presentan una patologia auditiva, desde edades

tempranas, son sometidos a intervenciones de implantes cocleares.

Estos antecedentes, en su mayoria, coinciden entre si al otorgar

reconocimiento a la adquisicion y empleo de la lengua de sefias y muestran la
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primacia del enfoque bilingle en los contextos educativos para Sordos. De este
modo, se busca conocer e investigar las concepciones, enfoques y practicas que

subyacen de la realidad educativa de la escuela para Sordos en la ciudad de

Venado Tuerto.
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Metodologia

En este trabajo se propone conocer, describir y analizar las estrategias
pedagdgicas utilizadas en la alfabetizacién de nifias y nifios con sordera por
docentes de una escuela especial para Sordos e hipoacusicos desde en un enfoque
cualitativo. Este, de acuerdo a Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista
Lucio (2008) puede definirse como un conjunto de practicas interpretativas que
hacen al mundo visible, lo transforman y convierten en una serie de
representaciones en forma de observaciones, documentos y grabaciones; ademas,
es naturalista ya que estudia personas u objetos en sus contextos naturales, e
interpretativo porque intenta encontrar sentido a los fenémenos en términos de los

significados que las personas les otorguen. (p.44).

Este enfoque proporcionara amplitud y profundidad de datos, riqueza
interpretativa y contextualizacion del fendmeno. Por ello, se hara foco en el conjunto
de actores educativos en relacion a sus practicas e intervenciones, a las politicas
educativas que las avalan y sus expectativas futuras con respecto a la educacion,

alfabetizacion y derechos de las comunidades Sordas.

Por ende, considerando los aportes de Behar Rivero (2008), se trata de una
investigacién de alcance exploratorio y descriptivo, ya que posibilita destacar
aspectos fundamentales del tema y caracterizar un objeto de estudio o una situacion
concreta, sefialar sus caracteristicas y propiedades. Los objetivos de los estudios
descriptivos radican en describir la estructura de los fendmenos, su dinamica e

identificar aspectos relevantes de la realidad. (p. 21).

De este modo, se presenta un disefio no experimental, en tanto no se
pretenden manipular variables, sino describirlas tal como se presentan en su
contexto; y transversal, ya que se tomaran los datos en un momento determinado,
y no se pretenden hacer varias mediciones para observar como las variables se
modifican en el tiempo. Se trata de un diseno de campo, en el que los datos de

interés seran recolectados de manera directa de la realidad.
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Eleccion de la institucion

Al momento de plantear el tema de esta investigacién, ya se conocia la
existencia de la escuela, desde la cual se brinda acompafamiento a las trayectorias
educativas de aprendientes con dificultades auditivas. Por ello, al disefiar el trabajo
de campo a realizar, se optd por la eleccién de dicha institucion ya que alli se
contaria con las voces de profesionales capaces de brindar datos especificos para

poder dar respuesta a los interrogantes que guian el presente trabajo.

El equipo pedagdgico de esta institucion se encuentra conformado por cinco
docentes para Sordos, docente de educacion artistica, profesor de educacion fisica,
un psicomotricista, junto con la directora y el gabinete conformado por tres

profesionales del area de la psicologia, psicopedagogia y fonoaudiologia.

Dicha escuela pertenece a la gestion de educacioén publica estatal de la
provincia de Santa Fe y comprende el nivel inicial y primario, junto con el servicio
de apoyo a la integracion escolar, por ende, los aprendientes concurren a la escuela

especial y a las escuelas de niveles de manera simultanea.

En la escuela especial se desarrollan diversas actividades a modo de taller,
tales como educacién artistica, expresion corporal, teatro, psicomotricidad y
formacion ciudadana con el objetivo de enriquecer la identidad, la pertenencia y el
conocimiento acerca de los derechos de las comunidades Sordas. Por su parte, los
modulos pedagdgicos correspondientes a la educacién formal, elaborados en
funcion de los proyectos de inclusién, se desarrollan en las diferentes escuelas de

nivel inicial y primario de la ciudad a las que los aprendientes concurren.

Participantes

La poblaciéon seleccionada para esta investigacion esta conformada por
cuatro docentes especiales para Sordos, junto con la psicopedagoga y la
fonoaudidloga del gabinete de la escuela. El numero de participantes a entrevistar
se determind de acuerdo a la posibilidad de acceder a realizar las entrevistas

considerando los tiempos de la institucidén educativa.

Con respecto a la cantidad de participantes, se adhiere a lo postulado por

Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2010) en cuanto a que

41



en los estudios cualitativos el tamafo de la muestra no es importante desde una
perspectiva probabilistica, pues el interés del investigador no es generalizar los
resultados de su estudio a una poblacidn mas amplia. Lo que se busca es la
indagacién cualitativa en profundidad, y la indagacion de casos, participantes o
problematicas que ayuden a comprender el fendmeno de estudio y a responder las
preguntas de investigacion. De esta manera, es posible decir que la muestra
seleccionada es perteneciente a la muestra de casos - tipo, donde el objetivo es la
riqueza, profundidad y calidad de la informacion, no la cantidad ni la

estandarizacion.

Resulta pertinente realizar una breve descripcion del rol que desempefan

dentro de la escuela cada una de las participantes de esta investigacion.

Asi se contd con la participacion de una docente de grado, que desarrolla su
labor en nivel primario y secundario; durante la etapa en que se recolectaron los
datos de este trabajo, se encontraba realizando durante el turno mafana, un
reemplazo en una escuela de nivel mediante su rol de intérprete de Lengua de
Sefas Argentina junto con el acompafiamiento pedagogico a un grupo de cinco
aprendientes Sordos que cursan quinto grado, mientras que en el turno tarde brinda

el taller de Formacion Ciudadana a este grupo.

Otra de las docentes ejerce los siguientes roles: por un lado, se encuentra a
cargo de las integraciones en nivel Secundario, en las que realiza el abordaje
pedagdgico brindando apoyo y estrategias para la interpretacion de textos y
realizacion de consignas; a su vez trabaja con la comunidad educativa de la escuela
inclusiva informando acerca de la discapacidad auditiva y asesorando a docentes
mediante estrategias para trabajar dentro del aula. Por otro lado, en la escuela para
Sordos, se encuentra realizando un trabajo especifico sobre la adquisicion de la
lengua de sefas, con un grupo de nifios Sordos que presentan una estructuraciéon

de lenguaje minima que dificulta los procesos de ensefanza y aprendizaje.

A su vez, participd una docente de grado que actualmente se encuentra a
cargo del nivel inicial de la institucién; esta brinda los contenidos durante las dos

jornadas en la que asisten los nifios y las nifias, mientras que las demas jornadas
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se desarrollan en jardines inclusivos y su rol consiste en el acompanamiento de los

mismos, junto con el asesoramiento a las docentes.

La siguiente docente participante, también trabaja en el campo de la inclusion
escolar y dentro de la institucion realiza apoyo pedagdgico dos veces a la semana.
Su trabajo abarca las adaptaciones curriculares y de acceso dentro del aula,
ademas de la labor constante con la docente de la escuela de nivel, ya que los
contenidos son trabajados previamente por la docente integradora, con el fin de
garantizar el acceso y la comprension de los temas que se desarrollaran
posteriormente en las clases; a su vez se decide como adecuar, es decir, que

conocimientos transmitir de acuerdo a las necesidades de cada sujeto.

Por otra parte, participaron miembros del gabinete escolar; en este espacio
se realizan las admisiones de los estudiantes y luego junto con la directora de la
institucion, se decide cual es la estrategia educativa para cada sujeto que ingresa a
la escuela. La psicopedagoga se ocupa de acompanar al docente integrador cuando
surgen dificultades, ademas asesora y brinda estrategias a los docentes de la
escuela de nivel e interviene ante las dificultades que puedan surgir en el nifio o
nifia. Por su parte, el rol de la fonoaudidloga radica en la evaluacion y seguimiento

del estado auditivo.

Cabe destacar que mas alla del rol particular de cada uno, el equipo
pedagdgico trabaja en conjunto abordando la realidad y particularidad de cada

sujeto en su totalidad, en pos de garantizar la inclusién social y educativa.

Instrumentos vy procedimientos

Desde un principio se consideré dar comienzo a la recoleccion de datos a
través de visitas y observaciones de las jornadas que se desarrollan en la institucion,
con el objetivo de establecer vinculos con la comunidad educativa, para despertar
el interés y la voluntad por participar. De este modo, todos los encuentros
acontecieron dentro de la escuela, lo que brindé la posibilidad de dar lugar a la
descripcion y comprension del contexto, de las actividades que se desarrollan y de

los miembros de la institucion.
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Hernandez Sampieri et al. (2010) sostienen que la primera tarea es explorar
el contexto seleccionado inicialmente y hacer una inmersion total dentro del mismo,
lo que significa visitarlo, evaluarlo y considerar nuestra relacién con ese contexto.
Del mismo modo, en palabras de Spedding (2013), la gente tiene que
acostumbrarse a la presencia de una persona extrafia y abrirse a la comunicacion,
a la vez que el / la investigador / a tiene que aprender cuales son las ocasiones, es
decir los tiempos disponibles de los informantes, y los modos de abordar los temas

de interés

Ello se alcanz6 luego de transcurrir sucesivamente a la escuela durante un
periodo de un mes y medio. Durante dicho periodo, fue posible presenciar y
observar el desarrollo de clases pedagodgicas, artisticas y talleres de formacion de
ciudadana; al mismo tiempo se establecieron dialogos con los docentes, quienes
predispuestos ofrecian sus relatos acerca de la institucion, su historia y sus

funciones dentro de ella.

Las observaciones tuvieron lugar en la sala de nivel inicial conformada por
nifios y niflas cuyas edades abarcan entre los 3 y 5 afios, ademas se presencio el
desarrollo de clases pertenecientes al primer ciclo de educacién primaria,
especificamente en primer grado en el cual se trabajan los periodos iniciales de la

adquisicién de la lectura y la escritura.

Por ultimo, fue posible observar el desarrollo del taller de formacion
ciudadana que se encuentra destinado a un grupo de cinco sujetos hablantes de
LSA que conforman quinto grado, este corresponde al denominado segundo ciclo
de la educacién primaria basica; cabe aclarar que la conformacion de dicho grupo
no responde a la edad cronoldgica establecida para esta etapa del nivel primario,
sino que se constituye de acuerdo a las modalidades de aprendizaje y a las

particularidades linguisticas alcanzadas.

El instrumento utilizado fue la realizacion de entrevistas semiestructuradas,
mediante las cuales fue posible desplegar un didlogo flexible, brindando a los
participantes la libertad de proporcionar datos referidos a sus opiniones, conductas,
concepciones y expectativas, al mismo tiempo que se mantuvo la direccionalidad

necesaria para dar respuesta a los interrogantes de la investigacién. Las entrevistas
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semiestructuradas presentan un grado mayor de flexibilidad, debido a que parten
de preguntas planificadas que pueden ajustarse a los entrevistados, es decir, son
las que ofrecen un grado de flexibilidad aceptable, a la vez que mantienen la
suficiente uniformidad para alcanzar interpretaciones acordes con los propdsitos del

estudio (Diaz-Bravo, Torruco-Garcia, Martinez-Hernandez y Varela-Ruiz, 2013).

Las entrevistas se realizaron de forma oral y fueron grabadas en formato
audio bajo el permiso de cada participante; la decision de disponer del material en
este formato radica en la facilidad que aporta para la transcripcidén de las entrevistas,

ademas posibilita un analisis fiel de los datos otorgados por las participantes.

Los ejes de las entrevistas realizadas a las participantes estuvieron centradas

en los siguientes puntos:

= Concepciones de la sordera y persona Sorda.

» Perspectiva acerca de la lengua de sefias, la oralidad y la alfabetizacion.
= Objetivos de la institucién.

» Metodologias y estrategias de abordaje.

* Inclusion educativa.

» Rol de las politicas educativas para estudiantes con dificultades auditivas.

Procesamiento vy analisis de los resultados

Finalizada la etapa de recoleccién y luego de haber realizado las entrevistas
y su correspondiente transcripcion, se dispone de datos a partir de los cuales sera
posible arribar a conclusiones que apunten a esclarecer el problema formulado en
los inicios del trabajo. De esta manera se propone establecer ciertas categorias de
analisis para los datos obtenidos, considerado las variables iniciales expuestas en

los objetivos y en el recorrido tedrico.

El andlisis de los datos recolectados fue realizado de manera cualitativa. “Por
analisis de datos cualitativos entendemos el proceso mediante el cual se organiza
y manipula la informacion recogida por los investigadores, para establecer
relaciones, interpretar, extraer significados y sacar conclusiones”. (Spradley, 1980,
citado por Rodriguez Sabiote, 2003, p. 2). Ademas, este proceso de analisis

cualitativo se caracteriza por su forma ciclica, apartandose de las estructuras
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lineales, ya que se encuentra sujeto a una estructura circular y recurrente que

implica flexibilidad y apertura frente a los datos.

A su vez, se adhiere a Behar Rivero (2008) cuando sostiene que los datos en
si mismos tienen limitada importancia, es necesario “hacerlos hablar”, encontrarles
significacion. En ello consiste el analisis, interpretacion y discusion de los datos
resultantes, el propdsito radica en poner de relieve todas y cada una de las partes
del conjunto que proporcionan respuestas a los interrogantes de la investigacion, es

decir, a los problemas formulados. (p. 80).
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Resultados

Los datos recolectados a partir de las entrevistas permitieron identificar las
concepciones que prevalecen en los discursos de las participantes en torno a su
labor en la educacién para personas Sordas. A continuacién, se presentan los
resultados, agrupados de acuerdo a categorias tematicas; ademas se incluyen citas
textuales? que muestran lo expresado por las participantes acerca de los temas

abordados.
La escuela especial para Sordos e Hipoacusicos

Indagar y conocer los fines pedagdgicos, sociales y culturales que se
sostienen en el Proyecto Educativo Institucional junto con las expectativas de las
docentes y del gabinete de la escuela, resulté un tema de interés ya que constituye
un gran aporte desde el cual analizar e interpretar las practicas educativas que alli

acontecen.

Es posible afirmar, a partir del consenso evidenciado en las respuestas de
las participantes, que el objetivo radica en la inclusion total de cada persona Sorda
que forma parte de la institucion. La inclusion a nivel social y cultural constituye uno
de los objetivos primordiales, de esta manera, se trabaja creando nexos con
instituciones sociales y comunitarias que dan lugar a la realizacion de actividades
practicas y visitas a diversos espacios con la finalidad de conocer sitios importantes

de la ciudad.

Este tipo de actividades se realizan desde el taller de formacion ciudadana
con el objetivo de contribuir al logro de la mayor autonomia posible, venciendo las
barreras comunicacionales y nutriendo a cada sujeto de herramientas para la
busqueda y despliegue de sus intereses. Ademas, comprender y desarrollar el valor

de pertenecer a una cultura bilingle, junto con la valoracion y el respeto por su

2 Se utiliza el término “Docente 1, 2, 3 y 4” y “Miembro de gabinete 1y 2" para
citar los relatos pertenecientes a docentes, psicopedagoga y fonoaudiodloga, ya

que se pretende resguardar sus identidades.
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lengua materna, forman parte de los objetivos principales de este espacio de

ciudadania.

Se destaca la relevancia de promover el uso de la lengua de sefias como un
factor importante para la inclusion social, ya que mediante las corrientes oralistas
no siempre se lograba la oralizacion del Sordo y las dificultades de insercién y de

comunicacion eran mayores.

Desde el Ministerio de Educacion (2011), se planted que estas experiencias
directas permiten establecer contacto con hechos cotidianos, replicarlos y de esta
manera comenzar a comprenderlos; la LSA de los educadores aporta las
explicaciones correspondientes para este tipo de actividades y promueve la
produccion en LSA de niflas y nifios Sordos. A partir de ello los aprendientes
avanzan en su desarrollo hacia la construccion de conceptos vinculados a cada
nuevo espacio que visitan, se trata no solo de mostrar la realidad, sino de proponer
situaciones que posibiliten la interaccién con la misma mediante alguna finalidad,

que despierte el planteo de interrogantes, la exploracién, el descubrimiento.

Por otra parte, las docentes hicieron referencia al 19 de septiembre, fecha en
la que se conmemora en nuestro pais el dia de la persona Sorda y desde la
institucion se realizan proyectos para invitar a la sociedad a participar en esta
jornada o se visitan espacios publicos, con el objetivo de visibilizar a la comunidad
Sorda y a la escuela para Sordos de Venado Tuerto, ya que existe cierto grado de

desconocimiento acerca de la misma.

Con respecto al abordaje pedagdgico, el objetivo es que los aprendientes con
dificultades auditivas accedan a los contenidos propuestos para el nivel inicial y para
la educacién primaria basica, mediante el acompafamiento que requieran durante
el proceso de construccion de sus aprendizajes y conocimientos dentro de un
espacio educativo que valore la diversidad y atienda a las necesidades de sus

miembros.
A continuacion los relatos de las docentes:

“Bueno obviamente la inclusion, totalmente es el eje de la institucion que esta

trabajando con discapacidad, crear nexos con otra instituciones, no
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solamente educativas, sino instituciones sociales, de [la comunidad,
buscamos, sobre todo como trabajamos en planta con nivel inicial y nivel
primario, y en integracion con todos niveles, pero sobre todo en planta, de los
chicos que estan en planta, buscamos esos vinculos, esa relacion con otros
espacios, lugares e instituciones de la comunidad prdoxima, conocer,
vincularse, brindarle herramientas para que ellos puedan desenvolverse en
forma mas auténoma”. (Docente 1, comunicacion personal, 13 de Agosto de
2019).

“Bueno mas que nada en este afo se estan trabajando con varios proyectos,
se esta trabajando con el proyecto de ciudadania, la idea es si que los chicos
salgan, digamos, al mundo, tengan otras experiencias, conocer lugares de la
ciudad que por si solos por ahi no los conocen, o no saben que es ni para
qué sirve, me parece que la idea de la escuela es apuntar mas al aspecto
social, a la ciudadania mas que nada, que ellos se puedan desenvolver
dentro de la ciudad, conocer, saber, quienes son los actores sociales que hay
en Venado, las distintas instituciones, y bueno como manejarse en la ciudad”.

(Docente 2, comunicacion personal, 13 de Agosto de 2019).

“Que logren la mayor insercion en la sociedad posible, y obviamente que
logren adquirir los conocimientos igual que los otros, o sea que logren la
mayor cantidad de herramientas para desenvolverse en la vida y para avocar
en sus propios intereses. (...) Que ellos logren la mayor comunicacion
posible, (...) ya sea a través de la lengua de sefias o a través de la lengua
oral. (...) Hoy creo que tratamos de tener los mismos objetivos que la escuela
comun, lo unico que al tener un poco mas personalizado, muchisimo mas
personalizada la educacion, podemos seguir muchisimo mas sus intereses”.

(Docente 3, comunicacion personal, 13 de Agosto de 2019).

“La parte social de los chicos, es poderlos incluir a la sociedad por eso se
hace la parte de integraciones a las escuelas porque ellos al estar, al ser
sordos ya estan excluidos de la sociedad, entonces el proyecto es incluirlos
a la parte social, a las escuelas comunes”. (Docente 4, comunicacion
personal, 29 de Agosto de 2019).
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La persona Sorda y su lengua

Partiendo de uno de los objetivos postulados en este trabajo, se propuso
indagar cuales son las concepciones que las docentes, la psicopedagoga y la
fonoaudidloga de la institucion sostienen acerca de la sordera, la persona Sorda y

su lengua, la LSA.

Es asi que se encontrd en el discurso de las docentes una concepcion de la
sordera como discapacidad o déficit auditivo y se hizo mencion a que cada nifio y
nifa posee su carnet de discapacidad, lo que habilita que puedan acceder a las
atenciones que requieran en el marco de la salud y la educacién. Al mismo tiempo,
se destaca la complejidad que presentan los abordajes, ya que las sorderas no
suelen ser puras, en gran parte, se encuentran acompanadas por otros déficit o

patologias. Al decir de las participantes:

“Definirla como discapacidad auditiva, si bien es un concepto digamos con
una mirada médica, la sordera es una discapacidad, de hecho los chicos
tienen certificado de discapacidad y todos los derechos de discapacitado o
que tenga otras condiciones, si en el paradigma actual estoy de acuerdo que
es un paradigma de condicion pero para la ley tiene que ser discapacidad.
(...) De hecho no tenemos sorderas puras o chicos con componente de
discapacidad auditiva pura, sino que siempre viene con componentes
agregados: retraso madurativo, mental, ya al haber un desfasaje en la
comunicacion respecto de su edad madurativa adquieren una lengua en
forma muy tardia entonces ya ahi se produce un desfasaje mental y del
lenguaje y la adquisicion de todas esas cuestiones”. (Docente 1,

comunicacion personal, 13 de Agosto de 2019).

Aqui se encontro un testimonio que, al momento de hablar sobre la sordera,
adopta el término paradigma de la condicién diferenciandolo de discapacidad;
resulta pertinente detenerse a pensar en el planteo de este paradigma que se
enmarca desde un modelo social que apunta a la inclusién y aceptacion de lo
diverso, en cambio desde el término discapacidad se alude a una vision centrada

en el capacitismo y que subestima las aptitudes de un sujeto.
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En este sentido, resulta un disparador interesante para trabajar desde la
psicopedagogia con los docentes, para aportar a la discusion sobre qué implica
pensar la diversidad desde el término de condicion y qué desde el término

discapacidad.

“Bueno la sordera, segun lo que he estudiado digamos durante mi formacion,
es un déficit en la audicion”. (Docente 2, comunicacion personal, 13 de
Agosto de 2019).

“Una persona con un déficit auditivo”. (Docente 3, comunicacion personal, 13
de Agosto de 2019).

“La persona Sorda es la persona que no tiene ingreso de informacion auditiva
e hipoacusica aquella que tiene disminuido el ingreso de informacion auditiva.
El sordo me parece que es una persona con una discapacidad, muchas veces
es solamente auditiva y a veces viene acompafiado con otros cuadros como
retraso social o retraso intelectual, o cuando clinicos como autismo. (...) Si
hablamos del sordo puro es aquella persona que tiene alterado su sistema
auditivo”. (Miembro de gabinete 1, comunicacion personal, 29 de Agosto de
2019).

“A ver, la sordera es una discapacidad sensorial, y creo, o sea desde mi punto
de vista no podria darte una definicion de sordera mas que eso porque
considero que el grado de discapacidad es crucial a la hora de definir las
caracteristicas de la persona sorda. (...) Creo que fundamentalmente el
grado de pérdida auditiva va a poder caracterizar a la persona”. (Miembro de

gabinete 2, comunicacion personal, 30 de Julio de 2019).

En este ultimo relato se puede apreciar la definicion de sordera como
discapacidad sensorial, este modo de concebirla responde a la definicion aportada
por Morales (2006) en el desarrollo tedrico; dicha caracterizacion se encuentra
sustentada desde paradigmas médicos, pero al mismo tiempo, se plantea la
importancia de definir a la persona Sorda de acuerdo al grado de pérdida auditiva,
lo cual resulta un dato relevante ya que se hace énfasis en las singularidades de
cada sujeto.
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A su vez, es posible afirmar que sordera no es sindbnimo de persona Sorda,
las docentes sostienen una concepcién social y cultural de la persona,
describiéndolas como partes de una comunidad linguistica minoritaria, hablantes de
una lengua propia, a través de la cual deben luchar por el reconocimiento de sus

derechos.

“La persona sorda una persona con una condicion. (...) Siempre yo estaba
como un poco muy de acuerdo con lo que dice Skliar, él dice que hay que
verlos como extranjeros dentro de su propia comunidad, porque son una
minoria linglisticamente hablando, son una minoria dentro de una cultura
mayoritaria que es la cultura oyente y como tal, como minoria, debe hacerse
ver, hacer valer sus derechos, luchar por todo lo que necesitan. (...) Este
ultimo tiempo estan mas incluidos desde lo pedagdgico y desde lo social en
todo sentido, hay menos barreras comunicacionales, y de todos modos una
lucha constante. Pero si creo que es una condicion y es una condicion en
cuanto a las caracteristicas linglisticas que tiene la persona y ese es el gje,
la comunicacion, el eje es la lengua de sefias y en funcién de la lengua de
sefias digamos que todo lo otro se tiene que ir dando con la educacion, la
vida social, los vinculos”. (Docente 1, comunicacion personal, 13 de Agosto
de 2019).

“(...) La persona sorda implica algo mas que un déficit auditivo, sino que
también hay que tener en cuenta la formacion, la estructuracion psiquica de
esa persona, sabemos que las personas sordas tienen, aplican otra légica y
tienen otra forma de aprender, por eso hablamos de cultura sorda y definimos
a los sordos como personas sordas, ellos mismos incluso se definen como
una comunidad digamos minoritaria que hablan en una lengua particular,

diferente”. (Docente 2, comunicacion personal, 13 de Agosto de 2019).

Al mismo tiempo, se buscoé conocer si la lengua de sefias es concebida como
lengua primaria y natural de la persona, y si su aprendizaje temprano constituye un

factor primordial en el aprender, en las trayectorias sociales y culturales.

Se puede afirmar la existencia de consenso entre las participantes, debido a

que prevalece la concepcion de la LSA como lengua primaria y natural, y es la
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lengua que las docentes emplean para comunicarse con sus aprendientes,
garantizando el derecho a ser educados en su lengua. Por ende, definen a la lengua
de sefias como propia y natural de la persona Sorda, ya que su caracter puramente
visual les posibilita que la adquisicion se produzca con total naturalidad. Asimismo
se resalta que es la lengua que va a posibilitar la estructura del pensamiento, la

construccion de conocimientos y el posterior aprendizaje de la lengua escrita y oral.

La escuela investigada en sus comienzos trabajé mediante metodologias
oralistas, la comunicacion se establecia a través de la lengua oral y el uso de las
sefas se encontraba prohibido. Las docentes, que formaron parte de esta etapa y
de la transformacion que fue atravesando la educacion dentro de la institucion,
recordaron los cambios que se produjeron en las conductas de las personas Sordas

cuando se comenzod a incluir el uso de la LSA.

Destacaron como fueron bajando los niveles de conductas agresivas, los
gritos y los berrinches a medida que se posibilitd el despliegue de cada subjetividad

a través de una forma de expresion y de comunicacion propia.

De este modo, es posible afirmar que los Sordos formaron parte de practicas
que ejercian represion fisica, mediante la prohibicion de manifestaciones corporales

como medio de comunicacion y expresion.

“(...) Fuimos notando que el chico al adquirir su propia lengua, que le es
propia, por la cual no tiene que hacer ningun esfuerzo por adquirirla porque
es natural, porque ellos son culturalmente puramente visual y la lengua de
sefas es visual, entonces resulta natural para ellos adquirirla. Bueno ese es
el cambio primario y fundamental que hemos visto a lo largo de este tiempo,
al poder ponerlo en palabras, en sefias en este caso, estados de animo,
intereses, cuestionar, todas las cosas que uno puede de las cuales hace uso
de la lengua, bajo los niveles de violencia impresionantemente, porque
lograron empezar a comunicarse y a poder expresar’. (Docente 1,

comunicacion personal, 13 de Agosto de 2019).

“...) Es la lengua que pueden adquirir mas facilmente y mas rapidamente

para, me parece lo mas practico digamos, para adquirir pensamiento, para
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estructurar su pensamiento, y en base a eso formar los conocimientos y todos
los aprendizajes. Sin una lengua de base, es imposible adquirir conocimiento
y por ahi si esperamos a que el nifio Sordo aprenda a hablar, se pierde mucho
tiempo, un tiempo muy importante, que son los primeros arios de vida en la
estructuracion de pensamiento. (Docente 2, comunicacion personal, 13 de
Agosto de 2019).

“Si es su lengua primaria, y la lengua de ellos, la mas importante.”. (Docente

4, comunicacion personal, 29 de Agosto de 2019).

“(...) Desde el sentido comun y desde la pequefia formacién que tuve en la
facultad si, creo que es la lengua primaria y que favorece a complementar la
lengua oral, porque vos te das cuenta en los chicos que cuando estan
oralizados si no tienen lengua de sefias, que hay aca algunos, les queda
chica la lengua oral porque no es su lengua primaria, enfonces es como que
no tienen conceptos abstractos, en cambio con lengua de sefias
complementan el universo de los conceptos”. (Miembro de gabinete 1,

comunicacion personal, 29 de Agosto de 2019).

En estos relatos, se hace mencion a la retroalimentacion que se genera entre
el lenguaje y el pensamiento a medida que el sujeto progresa en la construccion de
ambos, por lo que se podria inferir que las docentes deciden la construccion e
implementacion de estrategias pedagogicas que obedezcan al nivel de pensamiento

alcanzado por los aprendientes.

Por otra parte, fue posible dar cuenta de la importancia que presenta la
adquisicidon temprana de la lengua de sefias dentro de un contexto que privilegie la

presencia de referentes Sordos y la valoracién de la lengua.

“(...) Y si la deberian adquirir de chiquitos, desde nivel inicial, después es la
eleccion de cada uno, de cada Sordo”. (Docente 4, comunicacion personal,
29 de Agosto de 2019).

“(...) En nuestra comunidad no tenemos hijos Sordos de padres Sordos,
tenemos hijos Sordos de padres oyentes, por lo tanto los chicos llegan a una

edad aproximada de 3 - 4 afios en inicial, llegan sin una lengua porque esos
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papas oyentes no han podido transmitir la lengua materna a esos chicos que
es la lengua de sefias. De todos modos con los avances tecnolégicos con
respecto a afnos y décadas atras son muchisimos, entonces si hay un resto
auditivo aprovechable ya estan equipados y esa parte auditiva aprovechable
el chico ya esta haciendo uso en la medida de sus posibilidades, y
naturalmente se da que si necesita lengua de sefas el chico la va adquirir
visualmente, mirando simplemente”. (Docente 1, comunicacién personal, 13
de Agosto de 2019).

Cabe destacar que se obtuvo un relato que desestima el caracter natural de
la lengua de sefas; si bien se reconoce su importancia para el aprendizaje y la
construccion de lenguaje durante edades tempranas, se insiste en no descuidar la
oralidad, ya que esta es la forma universal de comunicacién y la lengua del grupo

mayoritario oyente.

Bien, como algo natural no, mi formacion es mas oralista, de todas maneras
(...) no puedo dejar de rescatar la importancia en las edades tempranas. (...)
Yo sigo apostando a la oralidad porque creo que es la forma universal de
comunicacion y veo que la realidad de nuestro pais nos muestra que distintos
casos hace que los nifios no reciban el equipamiento adecuado, ya sea
audifonos o implantes, y en aquellos casos que lo reciben al equipamiento
muchas veces el equipamiento no es el adecuado y muchas veces no se
sostiene todo lo otro que necesita ese equipamiento para que sea factible
para la oralidad, entonces termina siendo la lengua de sefias un recurso muy
valido, que necesita si o si el acompanamiento de la familia sino es muy dificil
que el nifio lo pueda sostener. (...) Y también creo que a veces las personas
que estan mas a favor de la lengua de sefias descuidan un poco la oralidad
en los nifios, entonces eso también va generando cierta dificultad a la hora
de adquirir el lenguaje oral”. (Miembro de gabinete 2, comunicacién personal,
30 de Julio de 2019).

Aqui surge otra cuestion importante para considerar: los implantes cocleares
u otro tipo de equipos auditivos que se utilizan actualmente. En esta institucion, los

nifios y las nifias que transitan nivel inicial, cuyas edades rondan entre los 3 y 5
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afnos, ya se encuentran equipados con dispositivos auditivos mientras que algunos
otros se encontraban atravesando el proceso de preparacion que requieren los

mismos hasta ser activados.

Se cree necesario reflexionar sobre la verdadera utilidad de este tipo de
dispositivos en la vida de los Sordos, ya que una de las docentes manifestd que en
los padres se encuentra el deseo de que sus hijos recuperen la audicion y adquieran
la oralidad por medio del apoyo que brindan los equipamientos auditivos, pero desde

su rol docente, puede afirmar que muchas veces eso no sucede.

En este trabajo se adopta una concepcion basada en el respeto hacia la
diversidad cultural y linguistica de la minoria Sorda, apoyando la adquisicion de la
LSA como primera lengua desde la infancia temprana de cada sujeto; si bien la
utilizacién de estos dispositivos auditivos comprende la decision y las expectativas
personales de cada familia para con sus hijos y actualmente son empleados por la
poblacién con dificultades auditivas, se considera importante reflexionar acerca de
la importancia de adquirir una lengua propia de caracter natural dentro de un entorno
con pares Sordos y con oyentes hablantes de LSA, y a partir de alli, emprender la

ensefianza que posibilite la construccién de una segunda lengua.
Contextos educativos y comunicacion

Actualmente la educacion bilingie para Sordos es el modelo que guia las
practicas de los educadores; ésta es una propuesta pedagdgica que pone el acento
en la educacion que requieren las personas Sordas brindando respuestas a las
necesidades linguisticas y culturales de este grupo minoritario. El modelo bilingte
se apoya en la lengua de sefias como primera lengua, posibilitadora de intercambios
significativos y de riqueza linguistica que brinda soportes linguisticos para acceder

al aprendizaje de la lengua escrita como lengua segunda.

Por ello, resultd de interés conocer qué modalidad de ensefanza es
considerada por las trabajadoras de la institucion como mas apropiada u 6ptima, y
cuales son sus representaciones acerca del oralismo, modelo educativo que
caracterizo las practicas educativas para los aprendientes Sordos a lo largo de la
historia.
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De este modo, se encontré que las docentes para Sordos de Venado Tuerto
apoyan y optan por practicas educativas bilingies como modelo apropiado al
momento de ensefiar lectura y escritura a sus aprendientes, considerando el
binomio LSA y lengua escrita, con el objetivo de propiciar oportunidades de

interaccidon y desempeno personal, grupal, social, cultural y académico.

“(...) El bilingiismo me parece necesario sobre todo con la lengua escrita,
porque bueno la lengua oral sabemos que es dificil, sobre todo en la sordera
profunda es de dificil adquisicion, pero por lo menos seria bueno e importante
que adquieran la lengua escrita para poder comunicarse con el entorno,
poder entender qué es lo que esta sucediendo, poder tener mayor autonomia
también en la realizacion de su vida diaria, asi que si con el modelo bilinglie
estoy totalmente de acuerdo”. (Docente 2, comunicacion personal, 13 de
Agosto de 2019).

Sin embargo, se mencionaron factores que obstaculizan el pleno ejercicio de
una verdadera educacion bilingle para Sordos. En primer lugar, para hablar de
bilinglismo es necesario estar dentro de una escuela bilingue, pero en la ciudad de
Venado Tuerto no se cuenta con escuelas de niveles que brinden una educacion
bilingue intercultural, es decir, que ensefien simultaneamente en dos lenguas en el

contexto de dos culturas diferentes, en este caso cultura Sorda y oyente.

“Lo que pasa digamos que en realidad el sistema educativo hoy esta tratando
de que los chicos no lleguen a la escuela de Sordos, o sea estan tratando de
incluir a todos los chicos Sordos en la escuela comun, entonces es muy dificil
que para que estemos hablando de un bilingiismo tendriamos que estar en
una escuela bilingiie y no hay. (...) Tampoco el sistema educativo quiere que
los chicos estén todo el tiempo aca, entonces es muy dificil armar una
escuela bilinglie de Sordos porque en realidad te estan pidiendo que lo
integres en una comun, entonces estamos en una dualidad, obviamente mi
modo de ver seria una educacion bilingie pero hacemos lo que podemos con
los sistemas educativos que ya venimos teniendo hace muchos afios”.

(Docente 3, comunicacion personal, 13 de Agosto de 2019).
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A su vez, se presentan barreras en la comunicacién dentro de las escuelas
de niveles en las que los aprendientes se encuentran integrados, de alli se
desprenden los reclamos que solicitan la creacion de cargos en las escuelas para
docentes intérpretes de lengua de sefas, se considera que este seria un factor
indispensable para brindar una real inclusiéon educativa y social de un estudiante
Sordo, garantizando el derecho a la educacion en su propia lengua y el respeto por

su cultura, superando las barreras que puedan surgir en la comunicacion.

“(...) Necesitamos intérpretes en las escuelas, estarian muchos mas chicos
integrados, incluidos, y bien incluidos”. (Docente 1, comunicacion personal,
13 de Agosto de 2019).

Ademas, se resalté la importancia de considerar y respetar la decision de las
personas Sordas con respecto a la lengua que desean y elijan emplear al momento
de comunicarse dentro de los contextos educativos formales. Considerando la
diversidad que caracteriza a la comunidad Sorda, las docentes relataron que se
cuenta con aprendientes hablantes de LSA y un limitado uso de la lengua oral,
hablantes de LSA y lengua oral que optan por una de ellas dependiendo de su
interlocutor y aquellos que deciden utilizar la lengua oral rechazando la lengua de

senas.

Por otra parte, se buscd conocer los posicionamientos existentes con
respecto a las corrientes educativas caracterizadas por los supuestos del oralismo
y sus posibles consecuencias en la alfabetizacion de las comunidades Sordas. Es
importante destacar que si bien este trabajo aborda y se encuentra destinado a una
poblacién conformada por nifios y nifias pertenecientes a nivel inicial y primario, se
indago esta cuestion con el objetivo de dilucidar las concepciones docentes con

respecto a la alfabetizacion desde el enfoque oralista tradicional.

Asi, las docentes resaltaron que estas practicas fueron favorables en el area
de la alfabetizacion, ya que personas Sordas han adquirido la oralidad como lengua
primaria para interactuar dentro de la sociedad oyente, por lo que es posible
evidenciar, en estas comunidades, la rehabilitacion del habla que proponia el
modelo médico sobre el cual se sustentaba el oralismo. Ademas, la lengua oral era

considerada necesaria para que los Sordos pudieran acercarse a la mayoria oyente.
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“(...) Nos encontramos con Sordos que han logrado oralizarse, Sordos
adultos, y han logrado la escritura autonoma”. (Docente 1, comunicacion

personal, 13 de Agosto de 2019).

“Para la alfabetizacion te digo que han traido beneficios pero porque tienen
un sistema, toda una ensefianza sistematizada de la lengua escrita que por
ahi en definitiva la sistematizacion a veces limita un poco pero también
beneficia porque estructura, pero puramente lengua oral me parece que no
seria lo indicado”. (Docente 2, comunicacion personal, 13 de Agosto de
2019).

“En un lado si fue favorable para ellos, ellos se pueden comunicar con la
sociedad perfectamente y no se dan cuenta que es un sordo”. (Docente 4,

comunicacion personal, 29 de Agosto de 2019).

Mas alla de reconocer que a través del oralismo las personas Sordas han
adquirido la lengua oral, las participantes manifestaron su oposicion a la severa
agresividad que presentaban las practicas oralistas y el camino doloroso que

atravesaron nifios y nifas Sordos durante sus trayectorias escolares.

Las docentes, algunas de ellas con una formacién inicial oralista, relataron la
rigidez que caracterizaba a la ensefianza y el esfuerzo fisico que debian realizar los
Sordos para aprender una lengua que no era natural para ellos, incluso
mencionaron que los propios Sordos definen estos recorridos como una tortura.
También se criticé el caracter de imposicidon del modelo oralista, ya que no

respetaba las necesidades y decisiones de la persona Sorda.

“Yo tengo la formacion oralista pura, después sola tuve que ir buceando y
buscando, encontrando como formarme en la lengua de sefias, porque desde
mis practicas en aquel momento yo veia que naturalmente la comunicacion
se daba sefiando y no hablando, era una cuestion artificial que sucedia dentro
del espacio del aula por ejemplo en aquel momento, y después era la lengua
de sefias, que de forma innata la van adquiriendo”. (Docente 1, comunicacion

personal, 13 de Agosto de 2019).

59



“(...) Los que somos profesores de Sordos viejos teniamos prohibidas las
sefias, a mi me han bajado nota en una practica porque le indique a un chico
que se siente. (...) No se podia de ninguna manera hacer ningun tipo de
sefas y los chicos en el recreo se manejaban con una lengua de sefias de
ellos, si creo que bueno se le imponia una exigencia que no todo el mundo
tenia ganas de tener, ojo hay Sordos que estan felices de estar oralizados
pero igualmente a la lengua de sefias la manejan porque la adquirieron igual’.

(Docente 3, comunicacion personal, 13 de Agosto de 2019).

De esta manera, consideran que la consecuencia negativa radica en el
sufrimiento que debieron atravesar las personas Sordas para adquirir una lengua a
través de practicas que demandaban grandes esfuerzos fisicos, pero en cuanto a la
alfabetizacion, para quienes pudieron adquirir la lengua oral ha resultado
beneficiosa, y en aquellos casos donde no fue posible no resulté un obstaculo ya
que luego los Sordos crearon sus propios espacios en los cuales pudieron adquirir

y desplegar su LSA.

Finalmente, las participantes coinciden en que el punto de partida debe ser
la LSA, respetandola porque es el derecho de las personas Sordas, junto con la
lengua escrita y oral a la par, ya que resultan necesarias para comunicar e

interactuar con la comunidad mayoritaria.

“Y creo que en el medio, como en todo, esta el punto porque en realidad no
todo el mundo maneja lengua de sefias, de alguna manera ellos también se
tienen que expresar, aunque sea con palabras claves escritas sino pueden
ser oral porque la gente no siempre les va a entender, pero aunque sea
escrito porque la lengua de sefias no la va a tener todo el mundo”. (Docente

3, comunicacion personal, 13 de Agosto de 2019).

“Para mi el enfoque deberia sequir las dos no sacarle ni una ni la otra, estar
ala par el oralismo y la lengua de sefias”. (Docente 4, comunicacion personal,
29 de Agosto de 2019).
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Alfabetizacion

Uno de los principales analisis de esta investigacion radica en las practicas
de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura, considerando las
representaciones y concepciones que subyacen sobre las mismas, y las

modalidades de ensefianza y estrategias pedagogicas empleadas por las docentes.

En la institucion investigada, los contenidos propuestos por el sistema
educativo para la educacién formal y que son trabajados en las escuelas de niveles,
son adaptados a la lengua de sefias por las docentes integradoras, cada contenido,
en un principio, se ensefia a través de la lengua natural de las personas Sordas,

luego se trabaja mediante lengua escrita y ademas, si es posible, en lengua oral.

Alli es posible observar las modificaciones que se realizan a partir del
curriculum para atender la diversidad y a la individualidad; estas adaptaciones
curriculares son denominadas “de acceso” y consisten en modificar recursos
materiales o de comunicacion con el fin de garantizar el acceso a los contenidos.
Las participantes resaltaron que trabajan con materiales propios elaborados por
ellas o con recursos de otras areas que son adaptados para ensefiar lectura y

escritura a Sordos.

La alfabetizacion se entiende como la capacidad de construccion y
apropiacion de la lengua escrita, ejerciendo cierto dominio sobre ella para
comprender y reflexionar sobre las marcas graficas, tanto en sus funciones

pedagogicas como sociales.

El proceso de alfabetizacion de un aprendiente Sordo fue definido por las
participantes como complejo y extenso, ademas es un proceso particular que se

define de acuerdo a la singularidad de cada sujeto.

“La alfabetizacién es un proceso largo obviamente, mucho mas largo que un
chiquito oyente (...) cada uno te va a presentar una dificultad diferente y que
no tiene solamente que ver con su dificultad auditiva, sino que en ellos
influyen un montén de factores”. (Docente 3, comunicacién personal, 13 de
Agosto de 2019).

61



De este modo, se encontro que la adquisicion del lenguaje durante el periodo
de desarrollo temprano de un nifio Sordo, resulta una etapa relevante para el
proceso de alfabetizacion. La pertenencia a un contexto en el que predominan los
materiales letrados y a través de figuras paternas que le otorgan significacion a los
mismos, brinda las bases firmes para que un nifio, Sordo u oyente, comience a

transitar este proceso.

Aqui se vuelve a retomar el caso de los hijos Sordos de padres oyentes y las
dificultades que se presentan en el lenguaje ya que muchas veces la comunicacion
puede encontrarse limitada o no se realizan actividades, por ejemplo la lectura de
un cuento, porque el nifo o nifia no puede oir; asi es que los nifios Sordos
comienzan a transitar la adquisicion de una lengua y su proceso alfabetizacion
dentro de las instituciones educativas y se evidencia la ausencia de estimulos

comunicativos durante los primeros tiempos del desarrollo.

“Y yo creo que la dificultad en la alfabetizacion esta mas que nada
relacionada con la adquisicion de lenguaje, se ha visto que nifios que tienen
la lengua de sefias desde la cuna y que han estado en contacto con textos
desde chiquitos, cuando les leen, le cuentan un cuento o ven a sus familiares
leyendo, mirando revistas, o sea en ese sentido es lo mismo que un nifio
oyente, que necesita recibir los mismos estimulos y ahi es donde esta el
corte, la dificultad, porque sabemos que los nifios Sordos nacen de familias
de padres oyentes la mayoria, que no son usuarios de la lengua de sefas y
que muy dificilmente aprendan la lengua de sefias y la utilicen con sus nifios,
entonces ese primer contacto de chiquitos no se da (...) ahi se genera una
gran brecha que al llegar a la escuela todo ese camino que no estuvo previo,
bueno hay que construirlo”. (Docente 2, comunicacion personal, 13 de Agosto
de 2019).

En relacion a ello, se adhiere a Savid (2013) cuando postula que es la lengua
materna quien conecta a un nifio con otros seres humanos ya que €l bebé incorpora
el lenguaje siempre y cuando los padres identifiquen en él un rasgo familiar y
puedan considerarlo un ser exclusivo y diferente a cualquier otro, lo que equivale a

incluirlo en un linaje familiar.
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La autora denomina a esto dialogo filiamoroso, la filiacion hace posible el
hablar. Al mismo tiempo plantea que ante el nacimiento de un nifio Sordo, si la
madre puede hacer repudio de esa realidad, va a hablar con su hijo Sordo, de este
modo, sostiene que vamos a hablar con otro siempre y cuando nos hayan hablado
considerandonos desde que nacemos sujetos oyentes y parlantes, aun cuando se

haya nacido Sordo.

Modalidades de enseianza y estrategias pedagoégicas

Indagar y conocer los métodos de ensefianza junto con las estrategias y
recursos pedagogicos adoptados actualmente en la practica docente para abordar
el proceso de alfabetizacion de un sujeto Sordo constituye el objetivo central del
presente trabajo, a continuacion se presenta el analisis que se desprende de las

observaciones y de la informacion recolectada en las entrevistas.

Al iniciar el proceso de alfabetizaciéon de nifos y nifias con dificultades
auditivas, dentro de los contextos aulicos, resulta fundamental considerar el punto
de partida de este proceso, es decir que los educadores deberian concebir la LSA
como lengua materna y primaria de la persona Sorda, ya que a partir de esa lengua
se emprende el proceso de alfabetizacién basado en la ensefianza de una segunda
lengua, que en su gran mayoria es la lengua escrita tal como sostienen las

propuestas educativas bilingles actuales.

En el marco de las escuelas especiales para Sordos la apropiacion de la
lengua espafiola en su modalidad escrita se ensefa mediante didacticas
especificas, particularmente a través del empleo de materiales concretos y recursos
visuales, ademas se considera a la lengua escrita independiente de la lengua oral;
de este manera es importante y necesaria la adquisicion de la primera lengua que
actua como base para la adquisicién de una segunda lengua y por ello se trabaja

mediante didacticas apoyadas en el conocimiento y dominio de la lengua de sefias.

En primera instancia, se observé un médulo dentro la sala de nivel inicial, la
edad de los aprendientes ronda entre los 3 y 5 afios, se encuentran atravesando el
proceso de adquisicion de la LSA vy utilizan dispositivos auditivos, complementando

su modo de comunicacidon mediante emisiones vocalicas.
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La propuesta de la docente consistio en otorgar hojas blancas lisas y
marcadores de colores para el dibujo libre por parte de los nifios. Luego se propuso
el armado del rostro humano, se presentd una hoja con un rostro sin sus
correspondientes partes; el armado se realiz6 con el acompafiamiento de la
docente, quien se comunicaba mediante LSA en conjunto con la lengua oral, a su
vez sefalaba en su rostro cada parte con el objetivo de que los nifios respondan

realizando esta misma accion sobre sus propios rostros.

Hacia finales del médulo, se planted una propuesta de juego libre, los nifios
disponian de juegos estructurados, inestructurados y materiales no figurativos que
podian elegir al momento de jugar. La creacién de espacios de juego constituye una
de las estrategias mas valiosas para la construccion y organizacidon de la

experiencia personal de los nifios, jugando se aprende a comprender lo real.

Con respecto a estos espacios de juego, se adhiere a Baraldi (1999) quien
planteé que el jugar, lejos de construir una accion espontanea, es el efecto de un

trabajo con su especificidad, su logica y su finalidad, que el infante realiza.

Retomando los aportes del Ministerio de Educacion (2011), a través del juego
se desarrollan habilidades necesarias para comprender la LSA, la lengua escrita y
oral, las posibilidades linguisticas se incrementan y el lenguaje se construye a partir
de la experiencia que permite manipular, explorar y conocer los objetos
multiplicando las oportunidades para nombrarlos junto con sus dimensiones,

funciones y propiedades.

Es interesante aportar, que se observo un nivel escaso de intervencidon por
parte de la docente en este espacio de juego, desde la fuente mencionada
previamente, se hace referencia a la relevancia del rol docente en las situaciones
de juego, los docentes ponen en palabra las acciones de los nifios, significan sus
actos y al mismo tiempo se muestran como modelos linguisticos; la intervencion de
los educadores en las experiencias de juego desempefian un rol importante en la

construccion del lenguaje de nifas y nifios.

En otra instancia de observacion no participante, fue posible presenciar el
desarrollo de una clase correspondiente a primer grado, en la que la docente trabajo
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con una nifia de 6 afios hablante de lengua oral y en proceso de adquisicién de LSA,
mediante sus restos auditivos y con el andamiaje que brindan los implantes fue
posible la adquisicién de la modalidad oral en las etapas iniciales de su desarrollo;
a su vez se encuentra en proyecto de integracion en la escuela de nivel
especificamente en los modulos de lectura y escritura, mientras que en la escuela

para Sordos se brinda refuerzo en esta area y participa en los diversos talleres.

En este caso, se puede evidenciar que la institucion apunta a potenciar el
aprendizaje de la lengua oral, siempre que el nifio o nifa presente restos auditivos
que lo posibiliten, sin perder vista la adquisicion de la LSA. De esta manera la
propuesta educativa considera la oralizacion, pero en lineas generales, se
promueve la construccion de este sistema de representacion de la lengua que es la

escritura, como segunda lengua de la persona Sorda.

En esta clase se observd que la modalidad empleada responde al método
global de ensefianza de la lectura y la escritura, este de acuerdo a Defior Citoler
(1996) no centra exclusivamente su atencidén en la ensefianza de las letras que
forman las palabras, sino que presenta una primacia del significado, estimulando el
uso de claves contextuales ante palabras desconocidas, con la finalidad de que con
una practica continua se desarrolle un vocabulario de palabras que puedan ser
reconocidas de forma global. Llera, Lopez Escribano y Rodriguez Quintana (2006)
resaltaron que la aproximacién global afirma que la decodificacion no es leer y

enfatiza su importancia sobre la comprension.

De esta manera, se cree que las primeras aproximaciones a la lectura y la
escritura son globales, ante la ausencia de ingresos sonoros los aprendientes deben
comprender que las sefias que utilizan se encuentran asociadas a un significado
que se representa a través de un conjunto de letras, progresivamente aprenderan
que esos conjuntos se encuentran conformados por silabas y letras. En el caso de
restos auditivos, pueden utilizarse métodos fonoldgicos con las configuraciones de

apoyo necesarias por cada aprendiente.

Asi la docente detallé que el punto de partida es la palabra, siempre con el
apoyo de la LSA, para luego avanzar hacia los elementos constitutivos: silabas,

letras y sonidos. La actividad desarrollada comprendio la utilizacién de fichas de
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madera que contenian letras e imagenes de objetos para estimular el
reconocimiento de las mismas y establecer correspondencias con los objetos cuya
denominacion comenzaba con la letra en cuestidn, posteriormente se realizo la
escritura del nombre de los objetos presentados en las fichas y la formacion de

oraciones de escasa complejidad.

En otra jornada, se observo el desarrollo de una clase de primer grado con
un nifio de 7 afios no hablante de LSA y no oralizado, cabe resaltar que habia sido
sometido recientemente a la cirugia de implante coclear; ademas el diagnostico de
sordera se encuentra acompafiado por dificultades de atencion, psicomotrices y
cognitivas, por estos motivos la institucidon aun no evalua realizar integracion en
escuela de nivel. El desarrollo de esta clase se diferencié en gran medida de lo
observado previamente en el mismo grado. La docente se comunicaba mediante

LSA y lengua oral.

El trabajo desarrollado consistié en la presentacion de la fecha y su posterior
escritura, la docente realizaba una escritura de cada palabra con pequenas lineas
que luego eran remarcadas por el nifio; la realizacién de esta tarea demandé gran
esfuerzo por parte del nifio debido a las dificultades en los movimientos de
motricidad fina. Luego se realizaron reconocimientos de correspondencias entre
palabras e imagenes de objetos, el nifio respondia a la actividad durante los
momentos en que sostenia su atencion sobre ella. Cabe destacar el

acompanamiento y respeto a los tiempos del nifio por parte de la docente.

En referencia al trabajo de la docente en este primer grado, en las entrevistas

se aporté lo siguiente:

“(...) Ellos si bien estan aprendiendo la lengua de sefas, la docente
intenta alfabetizarlos a través de la via fonolégica natural que se utiliza con
los otros chicos y acompana la via fonolégica aprovechando el resto auditivo,
porque los dos tienen resto, los dos implantados, con la lengua de serias.
Digamos como que al mismo tiempo, de manera paralela”. (Miembro de
gabinete 1, comunicacion personal, 29 de Agosto de 2019).
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De este modo, a partir de los datos recolectados, fue posible dar cuenta del
consenso que prevalece entre las docentes con respecto a la utilizacion de
materiales concretos y recursos visuales, particularmente se le brinda gran
reconocimiento a las tecnologias, cuya incorporacion en la practica como recurso
pedagogico, ha sido un gran aporte para enriquecer, transformar y reconstruir las

trayectorias educativas.

Las docentes resaltaron la importancia que adquirieron los aparatos
tecnoldgicos en la vida de las personas Sordas; asi relataron que en los mensajes
de texto, aquellos adultos Sordos no oralizados y sin acceso a la escritura,
encontraron una gran motivacion para comenzar a escribir y para poder
comunicarse. Estas nuevas formas de escritura y de comunicacion a través de
medios tecnoldgicos constituyen un gran soporte para avanzar en el conocimiento

del espafiol escrito.

El empleo de recursos tecnoldgicos pudo observarse en taller de ciudadania,
en el que participa un grupo de cinco aprendientes hablantes de LSA que transitan
segundo ciclo de educaciéon primaria. Durante el transcurso del taller, se proyecto
en el televisor material audiovisual, hablado en LSA y lengua oral, cuyo contenido
abordaba una serie de pautas para la convivencia en el hogar con un sujeto Sordo;
finalizada su reproduccion la docente propuso realizar la exposicion e intercambio
de la informacion aportada en el video, asi el objetivo de la propuesta radico en que
los participantes reflexionen y se apropien de las pautas presentadas para luego

hacer uso de las mismas en el contexto familiar.
Con respecto a las estrategias, las participantes postularon lo siguiente:

“(...) El material audiovisual es fundamental, digamos que es el eje poner
videos, todo lo que sea movimiento para ellos tiene valor”. (Docente 1,

comunicacion personal, 13 de Agosto de 2019).

“En el caso de los chicos Sordos todo lo visual es lo mas importante. (...)
Nosotros a lo visual lo usamos hace mucho tiempo porque un chico, un nifio
sordo siempre fue muy visual, todo lo toma desde lo visual, por eso para

nosotros, por lo menos la formacién nuestra, fue el tema de la ortografia y de
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la estructuracion de lenguaje, es muy importante porque como el sordo haya
escrito una vez una palabra es muy dificil que la pueda corregir si la ve o la
aprende con un error ortografico, son muy visuales en general y todo, ademas
es su herramienta de rescatar informacion, entonces bueno hoy contamos
con esta tecnologia y creo que es lo ideal para ellos. (...) Podemos usar
aplicaciones y en aplicaciones hemos visto con chicos con mucho problema
de comunicacion, demostrarnos, vos creias que no entendian nada, pero con
aplicaciones y con juegos los pudimos empezar a hacer hablar, sociabilizar,
y ademas demostrar que capacidad real tiene porque ante un papel y un lapiz
hay chicos que no rinden nada, pero con eso si te das cuenta, y bueno lo que
pasa que también requiere de los docentes que nos formemos, que estemos
formandonos continuamente y buscando que hay, o sea el cambio de una
planificacion, de una clase, tiene que venir pero también de un profesor que
se viva formando y que va actualizandose”. (Docente 3, comunicacion

personal, 13 de Agosto de 2019).

“Yo por ahi utilizo estrategias del espafiol como segunda lengua, de las
didacticas de segundas lenguas para el aprendizaje de la escritura teniendo
en cuenta que el espariol para un chico Sordo es una lengua extranjera, es
decir no es su lengua natural, entonces me parece esa metodologia es una
de las mas apropiadas para usar en las personas Sordas. Por supuesto que
haciendo las adecuaciones dependiendo de los alumnos, de su bagaje
cultural también eso influencia bastante en la alfabetizacion. (...) Se agregan
imagenes, usamos mucho la dramatizacion, el trabajo con el cuerpo por ahi
para explicar procesos, el uso de videos, la tecnologia en eso ha ayudado
bastante, maquetas cosas asi, material concreto visual ayuda muchisimo,
sobre todo para lograr conceptos mas abstractos”. (Docente 2, comunicacién

personal, 13 de Agosto de 2019).

“Los cuentos, el dibujo y la escritura, siempre a través de los cuentos la
incluyo a la alfabetizacion, yo te hablo desde nivel inicial, siempre a través de
eso”. (Docente 4, comunicacion personal, 29 de Agosto de 2019).
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Dificultades

Al indagar las dificultades que pueden presentarse en el proceso de

alfabetizacion y en la practica docente, se encontraron los siguientes relatos:

“Cuesta muchisimo la adquisicion de la lectoescritura en la persona Sorda
(...) Si decimos que la lengua de sefias es su lengua materna es su primera
lengua, entonces en funcién de esa lengua yo voy a ensefiar una segunda
lengua que para el caso de ellos, en su gran mayoria, es la lengua escrita,
ya la lengua oral, hablada, tiene que tener un feedback, me escucho y puedo
crear ese circulo digamos no, escuchar, hablar, escucharme o escuchar a
otro y hablar, muy pocos chicos, los que tienen buen resto auditivo que son
la mayoria de los que estan integrados, no la mayoria de la poblacion de aca
de la matricula, pero los que estan integrados, sobre todo chicos en
secundaria es porque pueden defenderse o hacer uso en primer lugar”.

(Docente 1, comunicacion personal, 13 de Agosto de 2019).

“Varia mucho segun si el nifio esta oralizado, si tiene resto auditivo, si no lo
tiene, no puedo hablar en una generalidad, cada nifio es particular, pero si
se puede decir que tanto el hipoacusico como el Sordo tiene un retraso en la
adquisicion de la lectoescritura, en caso de tener mucho resto auditivo puede
haber una adquisicion normal como cualquier nifio pero en caso de tener
poco resto o sordera creo que si se dilata un poco el inicio de la lectoescritura
y bueno surgen los obstaculos basicos del no escuchar, escucharse’.

(Miembro de gabinete 1, comunicacién personal, 29 de Agosto de 2019).

En estos relatos, se atribuyen las dificultades que pueden presentarse en el
proceso de alfabetizacién al déficit auditivo; asi es posible inferir que prevalecen
supuestos que conciben a la audicion como un recurso necesario para que un nifo
0 nifa acceda a la lengua oral y escrita, es decir, subyace la idea de que se debe
tener conciencia de los fonemas y reconocerlos en la escritura, lo que corresponde

con una concepcion de la escritura como codificacion de las unidades de la oralidad.

Siguiendo con las dificultades que surgen en el proceso de alfabetizacion de

una persona Sorda, se deduce que también pueden encontrarse vinculadas a la

69



lengua primaria desde la cual se encara este proceso. La lengua de sefias es
concebida como una lengua econdmica y directa, junto con su caracter visual y
gestual que compromete al cuerpo en tanto expresiones, miradas y espacio; en
cambio, la estructura gramatical de lengua espafola escrita, los nexos y giros
gramaticales, las comparaciones, las metaforas, representan gran complejidad en

la alfabetizacion de un aprendiente Sordo.

Otra de las dificultades que suele presentarse frecuentemente es el pasaje
de lo concreto a lo abstracto junto con la adquisicion y comprension de nuevos
conceptos. Asimismo, se menciona que el caracter agrafo de la lengua de sefias
constituye un factor de complejidad en la construccion de un sistema de escritura
que representa a una lengua diferente, lo que concuerda con Baez (2010) al afirmar

que las comunidades Sordas son agrafas.

Frente a las dificultades que se presentan, las docentes encargadas de
propiciar la adquisicidon de la lengua de sehas y de enseiar los procesos de lectura
y escritura a nifias y nifos con sordera, disponen del apoyo de un gabinete
psicoeducativo que acompafia en la planificacion y construccion de recursos para

la ampliacién y el enriquecimiento de las practicas alfabetizadoras.
Educacion e inclusion

Como se ha visto, la mayor parte de aprendientes de la escuela especial para
Sordos se encuentran incluidos en las escuelas de niveles, por ello se decidid
indagar cual es el rol que desempenan desde la institucién en los proyectos de

inclusion escolar.

En este marco resulta pertinente introducir la aclaracién de conceptos claves.
Se podria afirmar la existencia de una transicion desde el concepto de integracién
hacia el de inclusidén educativa correspondiente al contexto actual. Desde el término
integracion escolar, se impulsé la presencia de aprendientes con necesidades
educativas dentro de las aulas pero sin garantizar el derecho de participacion plena;
en cambio desde la inclusiébn se parte del reconocimiento y valoracion de la

diversidad como derecho humano.
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Segun UNESCO (2017) la inclusién es un proceso que ayuda a superar los
obstaculos que limitan la presencia, participacion y logros de los aprendientes; en
cambio la equidad consiste en asegurar la existencia de preocupacion por la justicia,
con el objetivo de que la educacion de todos los aprendientes se considere de igual
importancia. A través de mencionados conceptos, es posible visualizar las
diferencias individuales como oportunidades para democratizar y enriquecer los

aprendizajes.

A su vez, se pone de manifiesto el concepto de convivencia escolar,
fundamental al momento de ejercer practicas inclusivas, el Ministerio de Educacion
(2019) sostiene que una escuela capaz de atender a la diversidad concreta sus
esfuerzos para contemplar la realidad de sus aprendientes, sus familias y su
comunidad con el objetivo de consolidar vinculos que fortalezcan la convivencia
escolar, sin ningun tipo de discriminacién en el marco de la proteccion de los

derechos fundamentales.

Cada aprendiente tiene su Proyecto Pedagodgico Individual (PPI) para la
inclusion; este es un instrumento destinado a garantizar el aprendizaje y la
participacion, promoviendo el desarrollo integral y tendiendo a favorecer la inclusion
social y educativa se disefan configuraciones de apoyo, desde las cuales se
analizan y se interviene sobre las barreras de acceso fisico, de comunicacion,

didacticas, sociales y actitudinales.

De este modo, se encontré que los directivos, docentes y gabinete de la
escuela especial para Sordos junto con el personal de la escuela inclusiva y los
institutos o profesionales externos a los que los aprendientes concurren, son los
responsables del disefio y seguimiento de cada sujeto que forma parte de un
proyecto inclusivo, ademas de brindar acompafnamiento y estrategias de trabajo a

los docentes.

“Y el acompafiamiento de los chicos a través de cada docente, que se los
acompana a las instituciones, porque no hacemos el proyecto de integracion
y los dejamos solos, siempre estamos nosotros acomparnandolos, de alguna
u otra forma los acompafiamos”. (Docente 4, comunicacion personal, 29 de
Agosto de 2019).
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“Es acompanar al docente integrador, o sea a nuestro docente que esta en
la escuela comun cuando trae sus inquietudes o problematicas, acompariar
a la institucion externa si se sienten obstaculizados en alguna estrategia o en
alguna problematica que surja del nifio o de su familia”. (Miembro de gabinete

1, comunicacion personal, 29 de Agosto de 2019).

“Y bueno lo se busca es acompanar al docente porque en realidad es quien
esta en la diaria entonces por ahi ir dandole estrategias para que pueda ir
resolviendo lo que se va presentando”. (Miembro de gabinete 2,

comunicacion personal, 30 de Julio de 2019).

Al indagar sobre las escuelas de niveles, sus directivos, docentes y la
capacitaciéon para brindar equidad y calidad educativa a los aprendientes con
dificultades auditivas, algunas participantes optaron por la utilizaciéon del término
disposicion, ya que consideran que si bien la formacion de los docentes de niveles
para atender a la diversidad en el marco de la educacién formal es escasa, depende
del nivel de disposicion de cada docente como llevar a cabo practicas que
contemplen las necesidades de cada estudiante. Cabe destacar que esta cuestion
es analizada de acuerdo al relato y experiencia de las participantes, comprendiendo

que cada situacion es diferente, sin intenciones de realizar generalizaciones.

‘Bueno yo no sé si el término es capacitados, por ahi te diria que hay
disposicion, (...). Mucho mas disposicion o un poco menos de disposicion,
que a lo mejor eso tenga que ver con la formacion de cada uno, por ahi en el
afan de querer hacer bien las cosas quien no tiene la capacitacion se resiste
un poco mas, en general vamos bien”. (Miembro de gabinete 2, comunicacién

personal, 13 de Agosto de 2019).

“Desde mi experiencia, capacitados, formados, en general para trabajar con
discapacidad, no he encontrado, pero si mucha predisposicion, afio a afio vos
vas viendo mas apertura”. (Docente 1, comunicacion personal, 13 de Agosto
de 2019).

De esta manera, las participantes destacaron que la inclusién educativa es
un hecho que no tiene vuelta atras, y los docentes de las escuelas de niveles
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muestran mayor apertura e interés, ya que recurren a ellas como fuente de
informacion y estrategias para trabajar en aprendientes con sodera o hipoacusia.
Ademas, se resaltdé que suelen presentarse barreras en la comunicacién, debido al
desconocimiento de la lengua de sefas, lo que deriva en dificultades para acceder
a los contenidos curriculares y en situaciones donde no se presenta el respeto hacia

la diversidad linguistica.

Al mismo tiempo, de acuerdo a sus recorridos en el marco de la inclusion
escolar, resaltaron que han atravesado situaciones de resistencia frente a la
integracion por parte de escuelas y docentes de niveles; dichas situaciones suelen
estar caracterizadas por la presencia del docente integrador como una mirada que
se encuentra dentro del contexto aulico para evaluar, supervisar y juzgar el trabajo

docente.

De este modo, las docentes resaltan que su trabajo radica en la construccion
de un espacio de acompafamiento, demostrando que la prioridad es el sujeto en
situacion de aprendizaje; asimismo cabe destacar que los equipos que trabajan en
la inclusion se encuentran conformados por diferentes profesionales e instituciones,
por ende deben establecerse tratos diplomaticos entre ellos a fines de trabajar sobre
la consolidacion de practicas inclusivas que garanticen el bienestar dentro de la

institucion educativa.

A su vez, las docentes de la escuela para Sordos cumplen un papel
fundamental al momento de proveer informacion sobre las personas Sordas, las

modalidades comunicativas, sus procesos de aprendizaje y de alfabetizacion.

“(...) para mi nunca olvidarse que estamos en el lugar del chico buscando lo
que sea mejor para él, y una de las cosas que es mejor para €l es que vos
trates de tener un trato muy diplomatico con todos, que tratemos de llevarnos
bien todos, somos un equipo muy grande”. (Docente 3, comunicacion

personal, 13 de Agosto de 2019).

“Cuando se ve que todos estamos por el nifio integrado, donde la idea es que

pueda avanzar lo mejor posible y podamos sacar lo mejor de él, lo que puede,
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descubrir sus talentos, esta todo bien”. (Miembro de gabinete 2,

comunicacion personal, 30 de Julio de 2019).

Seguidamente, se buscd conocer qué factores resultan indispensables para
garantizar la educacion inclusiva de las personas Sordas. Se han encontrado
testimonios que dan cuenta de la gran complejidad que representan las practicas
inclusivas y de los diversos factores que deben presentarse para garantizar su

cumplimiento.

En primer lugar, los recursos humanos constituyen un factor considerado por
las participantes; la falta de cargos que atiendan a la diversidad comprende una
necesidad en la escuela para Sordos ya que los abordajes dentro de las escuelas
inclusivas se realizan de forma grupal y de esta manera no es posible realizar
acompafamientos mas personalizados, de acuerdo a la singularidad e

individualidad de cada aprendiente.

Asimismo se resalta la importancia de que los docentes reciban la formacién
y capacitacion pertinente para atender a la diversidad, junto con mayores rangos de
tiempos que posibiliten encuentros mas frecuentes entre docentes de las escuelas
de niveles y especiales, si bien las participantes afirman la existencia de mayor
apertura y comunicacion, estos vinculos varian de acuerdo a las dinamicas y

formatos de cada nivel educativo.

“(...) muchas veces nosotras las integradoras, pasa que tenemos que andar
corriendo atras de los profes, viendo en qué ratito los podemos contactar, y
bueno como se hace dificil, no podemos tener una charla tranquila, tenemos
que estar viendo los tiempos de la escuela, recreos, cinco, diez minutos, me
parece que el factor tiempo es importante, mas que nada de la institucion y
del sistema en si”. (Docente 2, comunicacion personal, 13 de Agosto de
2019).

El concepto de diplomacia fue mencionado como un factor importante para
que la inclusion educativa se desarrolle de forma plena, considerando que estas
practicas implican responsabilidad, paciencia y comprension por parte del equipo
que lleva a adelante la integracion de cada aprendiente. A su vez, reconocen que
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estas relaciones pueden verse influenciadas por resistencias de docentes que no
se sienten capacitados para ejercer su rol en instituciones inclusivas, por ello deben
establecerse vinculos positivos entre quienes trabajan por la participacion y

pertenencia de un aprendiente con discapacidad dentro de una escuela de nivel.

“Creo que hay que tener por sobre todo mucha paciencia, mucha
comprension, y no perder nunca, nunca el centro que es tratar de que los
chicos nuestros, o sea los de la escuela, tenga la mejor atencion posible, la
mejor adquisicion de lenguaje en un ambiente lo mas armonico posible. A mi
lo que mas me importa en la integracion es eso, que los chicos se sientan
bien, en el aula que se sientan integrados”. (Docente 3, comunicacion

personal, 13 de Agosto de 2019).

De igual manera, se considerd que, en primer lugar, debe estar presente el
deseo de atender a la diversidad junto con una actitud de voluntad, y el apoyo en

las practicas docentes por parte de las instituciones inclusivas.

Ademas, se menciond que suelen presentarse dificultades en el marco de los
servicios de la salud publica que deben brindar las atenciones, seguimientos y
controles que requieren los equipamientos auditivos de una persona Sorda, de este
modo si los dispositivos no se encuentran en las condiciones optimas para su
funcionamiento, ello se convierte en un factor que genera obstaculos en el acceso

a la educacion inclusiva.

Por ultimo, considerando el derecho de las personas Sordas a recibir
educacion en su lengua, se hizo mencién a las dificultades que surgen en la
comunicacion dentro de las aulas; por ello se propuso como un factor que aportaria
a garantizar la inclusién educativa, la existencia de capacitaciones en lengua de
sefias para docentes de niveles con la finalidad de disminuir las brechas

comunicativas y a su vez respetar la diversidad linguistica.
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Conclusiones

Un derecho de nifios y nifias que seran hombres y mujeres libres (...), ciudadanos y
ciudadanas de un mundo donde las diferencias linglisticas y culturales sean
consideradas como una riqueza y no como un defecto. Las distintas lenguas y los

distintos sistemas de escritura son parte de nuestro patrimonio cultural. (Ferreiro, 2000).

El proceso de alfabetizacion de la comunidad Sorda continua representando
un desafio complejo y un recorrido extenso para las docentes especiales para
Sordos de la ciudad de Venado Tuerto, a pesar de los avances que se han ido
produciendo en el marco de la educacion inclusiva y de los recursos que circulan

para la creacion de materiales pedagogicos.

En el presente trabajo se formularon diversos interrogantes; en la practica, a
medida que se producia el acercamiento al campo, el encuentro con las docentes y
el conocimiento del tema a estudiar, se pudo dilucidar la complejidad que presenta
la problematica y se hicieron presentes enfoques y aspectos que no habian sido

considerados durante el planteo inicial de la investigacion.

Por ello se resalta la importancia que implica el acercamiento a la realidad
que se pretende estudiar, ya que es lo que otorgd la posibilidad de reflexionar,
ampliar y reconstruir los enfoques acerca de este tema frente a las limitaciones que
se presentaron durante el trabajo de campo; una de ellas es no haber podido
concretar la realizacién del grupo focal, esta técnica de recoleccion habia sido
propuesta en el proyecto inicial de la investigacion, no obstante de acuerdo a
cuestiones de tiempo de los miembros del equipo pedagodgico de la instituciéon no

fue posible organizar este encuentro.

A su vez, se considera que otra de las limitaciones fue el tamano reducido de
la muestra; el acceso a una mayor cantidad de participantes podria haber propiciado

mas cantidad y diversidad de datos.

Para comenzar, resultd sorprendente dar cuenta de que las docentes no
conciben al modelo oralista de la educacion para Sordos, en su totalidad, como un
antecedente negativo. Dicha cuestidon, jpuede haber resultado sorprendente de

acuerdo a los preconceptos construidos en base a los aportes teéricos? Por ello, se
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destaca el poder alejarse de visiones deterministas y no cerrar la mirada, sino salir
al campo e indagar la realidad que se quiere conocer desde el contexto en el que

acontece la problematica.

Los resultados de este trabajo demuestran que las politicas educativas que
propiciaron la inclusiéon de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
dentro de las aulas, son muy valoradas por las docentes de esta institucion ya que
mediante ellas pueden valerse de estrategias enriquecedoras para abordar el
proceso de alfabetizacion en aprendientes Sordos. Ante las dificultades y barreras
que pueden presentarse en la comunicacion, en la lectura y la escritura, las
tecnologias ofrecen un marco que posibilita el acceso al conocimiento y a la

autonomia.

Mediante el equipamiento del que disponen en la institucién (tablets,
computadoras y televisores) que posibilitan el uso de textos, imagenes y videos en
formato digital, las docentes encontraron recursos que aportan a la construccion de
materiales de aprendizaje que funcionan a modo de andamiaje en la alfabetizacion

de un aprendiente Sordo.

Ademas mediante la busqueda en sitios de internet es posible encontrar gran
cantidad de videos sobre contenidos educativos o acontecimientos sociales de la
actualidad, interpretados por Sordos hablantes de Lengua de Sefias Argentina; este
tipo de materiales revisten una gran importancia ya que posibilita el acceso a la
informacion y la mirada de una nifia o un nifilo Sordo hacia un referente Sordo que

cumple un rol de transmision de la lengua y un modelo linguistico.

De esta manera, es posible apreciar como un recurso tecnologico, que
muchas veces suele ser percibido de forma negativa, es valorado y legitimado por
docentes de una institucion educativa; si bien, durante los inicios, la implementacion
efectiva de aparatos tecnoldgicos resultd una tarea compleja para docentes y
estudiantes, debido a la escasa capacitacion docente para su inclusién dentro de
las aulas, es indispensable para lograr el derecho a la educacion de las personas

con diversidad funcional en un marco de inclusion y equidad.
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Desde el campo de la Psicopedagogia, en un contexto en el que predomina
la diversidad cultural y linguistica, los multiples canales y medios de comunicacion,
como asi también la variedad de formatos que puede adquirir un texto, resulta
pertinente reflexionar de manera critica acerca de los usos y las funciones que
ofrecen las tecnologias, otorgando nuevos soportes para la comunicacion y el
aprendizaje que dan lugar a producciones escritas que requieren ser apreciadas

como saberes letrados dentro del contexto social y educativo.

En este sentido, es importante valorar la capacidad de flexibilidad y busqueda
de las docentes para acceder a nuevas estrategias que requieren de formacién
permanente con la finalidad de reconstruir, enriquecer y ampliar sus practicas
pedagadgicas en funcioén de los recursos con los que actualmente se dispone para el

abordaje educativo.

Asi es posible destacar el rol de las docentes para Sordos en el marco de la
inclusion educativa, donde cada contenido es abordado mediante modalidades de
ensefanza, adaptaciones y estrategias que son pensadas y elaboradas en virtud de
las singularidades de cada aprendiente Sordo; para ello disponen del
acompanamiento y asesoramiento psicopedagogico en la construccidn de

estrategias y recursos para optimizar la practica docente.

Asimismo, este trabajo debe extenderse hasta aquellos docentes de
escuelas de niveles que enfrentan dudas, temores y el sentimiento de no sentirse
capacitados para el abordaje educativo; asi desde el area de la Psicopedagogia es
posible intervenir mediante el acompafamiento para que cada docente descubra
las herramientas pedagogicas y didacticas de las que dispone para reconstruir
practicas que contemplen y aseguren el cumplimiento de las necesidades de un

aprendiente Sordo.

Se puede concluir a partir de los resultados obtenidos, que la institucion
educativa esta conformada por docentes que conciben a la persona Sorda como
poseedora de una discapacidad auditiva; no obstante en primera instancia resaltan
la importancia de abordar a la persona Sorda como sujeto singular y unico, hablante

de su lengua propia, natural, cuyo dominio aporta a la construccién de su identidad;

78



de este modo, es posible afirmar que existen diversidad de recursos y estrategias

pedagogicas como nifios y nifias Sordos.

Algunas de las estrategias y aspectos considerados por docentes son los
siguientes: adaptacion de ubicaciones fisicas para no obstruir el campo visual y
gestual; anticipacién y adaptacion de los contenidos con su explicacién en lengua
de sefas, escrita y oral; uso de materiales concretos y visuales; priorizar las
potencialidades en las modalidades de abordaje, teniendo en cuenta las

particularidades de la afeccién auditiva; recursos audiovisuales.

Al mismo tiempo manifiestan su adherencia a la propuesta de educacion
bilingle para Sordos, cuya implementacién se lleva a cabo de acuerdo a las
condiciones que pueden establecerse entre la escuela para Sordos y la escuela de
nivel, ya que en nuestra ciudad no se cuenta con instituciones que ofrezcan la

modalidad bilingue.

Por ello, se debe apuntar al desarrollo lo mas temprano posible de la lengua
de sefias como primera lengua y como punto de partida en el proceso de
alfabetizacion, la posterior adquisicion y dominio del espafiol en su modalidad
escrita u oral dependera del nivel de competencia que la persona Sorda pueda

obtener de acuerdo a las particularidades que presente la sordera.

De este modo, se cree necesario animarse a pensar en escuelas que
garanticen una educacion equitativa de calidad enfocada desde el respeto y la

atencioén a la diversidad.

Frente a las barreras comunicacionales que las personas Sordas enfrentan
a diario en diferentes contextos y considerando sus derechos de recibir educacion
en su propia lengua, en este trabajo se coincide con las participantes cuando
reclaman al sistema educativo la creacién de cargos para intérpretes de Lengua de
Sefias Argentina, junto con la formacion en esta lengua para docentes de niveles.
La diversidad linguistica se hace presente dentro de las aulas que reciben a
aprendientes Sordos; por ende el respeto por su propia lengua, la comunicacion
efectiva, el acceso y la comprensiéon de los contenidos curriculares representan

pilares que garantizan su inclusion educativa.
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Desde la institucion se apunta a la inclusion total, ya que a partir de las
politicas de educacién inclusiva se dio lugar a que los aprendientes Sordos puedan
transitar su trayectoria escolar dentro de una escuela de nivel de acuerdo a lo
plasmado en cada proyecto pedagogico individual; en este marco inclusivo se debe
encontrar asegurada la participacién plena en los procesos de ensefianza y

aprendizaje, evitando situaciones de inequidad por barreras comunicacionales.

Al mismo tiempo, se continua priorizando la concurrencia a la escuela
especial para Sordos ya que la misma constituye un espacio de respeto en el que
circula la Lengua de Sefas Argentina y se genera el encuentro con la comunidad

Sorda, fomentando el sentido de pertenencia y la identificacién con este grupo.

Con respecto a los aportes especificos desde la disciplina, el rol
psicopedagdgico puede desplegarse en el marco institucional mediante la
participacion en equipos psicoeducativos encargados de elaborar los proyectos
para la inclusion de aprendientes con dificultades auditivas y en la evaluacion de los
sujetos en las areas de aprendizaje especifico, o que permitira planificar las
adaptaciones de contenidos y recursos a partir de las particularidades de cada uno;
en funcion de ello se planifica el acompanamiento y asesoramiento a los docentes
en la construccion de los recursos pedagdgicos y didacticos a emplear en los

procesos de ensefanza y aprendizaje.

Finalmente, el presente trabajo de investigacion busca brindar un aporte
desde una perspectiva psicopedagdgica al describir la situacion actual de la
educacion para sujetos Sordos en nuestra ciudad. Asimismo, puede ser empleado
a modo de disparador para establecer discusiones criticas que conlleven a
profundizar y enriquecer las modalidades de ensefianza adoptadas en los procesos

de alfabetizacion.
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APENDICE
Apéndice 1

Modelo de Consentimiento Informado de Participacion

Fat i L% . &
s =) UG R Universidad
~ del Gran Rosario

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion titulada “La lectoescritura
en nifias y nifios con sordera: estrategias pedagogicas y didacticas empleadas por los docentes en la
alfabetizacion”, cuya responsable es Decleire, Yasmin Florencia, DNI 39.453.437.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacion de la tesina para obtener el grado de
Licenciada en Psicopedagogia en la Universidad del Gran Rosario, sede Venado Tuerto.

El objetivo principal de esta investigacion es explorar y describir las concepciones de sordera que
prevalecen en los participantes; indagar los derechos y politicas educativas existentes para alumnos y
alumnas con sordera; conocer cuéles son las estrategias e intervenciones pedagogicas/didacticas
empleadas por los docentes y profesionales de la salud y la educacion en los procesos de alfabetizacion,
como asi tambien, indagar las posibles intervenciones que pueden realizarse desde el campo de la

Psicopedagogia.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran las siguientes actividades: observacion de las
clases y actividades, entrevistas semiestructuradas y entrevista grupal, denominada Grupo Focal.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo decidiera, abandonar
el mismo en cualquier momento. Asimismo, la confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo
establecido en la Ley N° 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y solo seran

utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.

Habiendo leido y comprendido lo escrito anteriormente, yo
Riberi. . Mnabel . ... e .DNL2ZT 335249 acepto participar de
la presente investigacion.

Firma, aclaracion y DNI

Lugary Fecha: Eac.. Eop.. 2770 15- 0879 .

SEDE VENADO TUERTO

Belgrano 202 | +54 3462 435858

www.ugr.edu.ar



Apéndice 2
Trabajo de campo

Modelo de entrevista semiestructurada a Docentes, Psicopedagoga vy

Fonoaudidloga.

Eje sordera - persona Sorda - Lengua de senas

1. ¢Como definirias la sordera? ¢ Cual es tu concepcién acerca de la persona
Sorda?

2. ¢Concebis la LSA como lengua primaria y natural de la persona Sorda? El
aprendizaje de la misma desde edades tempranas ;enriquece las

trayectorias educativas, sociales y culturales?

Eje derechos - politicas educativas

1. ¢Cuales son las politicas educativas existentes para alumnas y alumnos con
sordera?
2. ¢Consideras que los “derechos” (educativos, sociales, culturales) de las

personas sordas se encuentran vulnerados?

Eje alfabetizacion

1. ¢ Como concebis el aprender de nifas y nifos Sordos?
2. ¢Cuales son tus concepciones de lengua, lenguaje y lectoescritura?
¢ Qué se entiende por alfabetizacion de nifias y nifios Sordos, y cémo es el

inicio de dicho proceso? ¢ Qué dificultades linguisticas suelen presentarse?

Eje educativo - pedagdégico

1. ¢Qué fines pedagdgicos, sociales y culturales presenta la institucion para los
alumnos y las alumnas?
2. ¢Cual es el rol especifico que desempefias dentro de la institucion? ;Qué

dimensiones comprenden tus intervenciones?
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3. En la actualidad, considerando las modalidades comunicativas y los
contextos educativos ¢ cual es el enfoque que consideres mas apropiado u
Optimo?

4. Con respecto a las corrientes pedagogicas partidarias del “oralismo puro”,
¢crees que arrojaron consecuencias negativas en las trayectorias sociales,
educativas y en la alfabetizacion? De ser asi, ¢dicha cuestion puede
evidenciarse en las comunidades sordas adultas en la actualidad?

5. ¢Cuales son las estrategias y practicas pedagdgicas/didacticas especificas
que utilizan en la alfabetizacion de nifias y nifios con sordera?

6. ¢Cual es el rol que desempeinan desde la institucion en los Proyectos de
Integracién Escolar?

7. Las escuelas de niveles y sus docentes ¢,se encuentran capacitados para
ejercer practicas pedagdgicas inclusivas? ¢Brindan equidad e igualdad
educativa?

8. ¢Qué factores son indispensables para garantizar una educacién inclusiva

para alumnas y alumnos con sordera?
Nota: Las entrevistas se realizaron personalmente en un entorno privado y fueron

grabadas en formato audio. El tribunal evaluador puede solicitar, si lo considera

necesario, la totalidad del material recopilado durante el Trabajo de Campo.
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