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RESUMEN

En el presente escrito se desarrolla el siguiente planteo problematico: ;Qué
lugar ocupa la subjetividad de cada uno de los adolescentes dentro de la
escuela formal? El objetivo general de la investigacion es indagar el lugar que
ocupa la subjetividad de los adolescentes dentro de la educacion formal y de
qué manera esta situacion atraviesa los aprendizajes. Tiene un enfoque
cualitativo enmarcado en un disefo y alcance no experimental descriptivo y
transversal. Se seleccionaron escuelas formales de la ciudad de Rosario en las
que se recolectaron datos de adolescentes y actores institucionales a través de
entrevistas y cuestionarios

Los principales resultados son: los adolescentes tienen diferentes
formas de transitar dicha etapa, ellos mismos reconocen una serie de procesos
que se los interpreta como las causas del malestar subjetivo. Lo que denota
que el malestar subjetivo en los adolescentes dentro de la escuela formal, no
solo se manifiesta a través de cuestiones materiales como el arte, sino también
en sus aprendizajes y rendimiento escolar; se Vvisualiza que Ila
conceptualizacion de aprendizaje y adolescencia que tienen las instituciones
educativas orientan y direccionan las herramientas y los espacios que se les
ofrecen a los adolescentes en sus trayectorias escolares marcando una clara
diferencia entre ambas instituciones.

La concepcidon que se tiene sobre los adolescentes y el aprendizaje
cambia segun el lugar y la posicion de los actores. En este sentido, se
considera que estas conceptualizaciones direccionan el modo de abordaje,
trabajo con dicha franja etaria y qué lugar le dan las instituciones educativas a

la subjetividad y la singularidad de cada uno de los adolescentes.

Palabras clave: Psicopedagogia — adolescencias - aprendizaje - rendimiento

escolar - malestar subjetivo.
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1. INTRODUCCION

1.1 Presentacion

En el presente escrito, se desarrollara la tematica malestar subjetivo del
adolescente en la educacion formal y su incidencia en el aprendizaje escolar.
Para ello fue necesario ahondar tanto en los debates tedricos como en los
empiricos acerca de la actualidad de la tematica elegida, para asi poder

realizar el recorte preciso de la indagacién del problema.
1.2 Antecedentes empiricos

Entre los antecedentes que se tomaron esta en primer lugar, una
monografia realizada por estudiantes de la Facultad de Psicologia de la
Universidad de la Republica (2020), escrito que, a partir de la recoleccién
bibliografica, tiene como tematica y objetivo indagar acerca del lugar de la
angustia en los procesos de subjetivacion adolescente del contexto actual,
aporte desde el cual se puede entender a la adolescencia como una etapa
intermedia entre la nifiez y la adultez. Si bien tiene un inicio que suele estar
marcado por la llegada de la pubertad tiene un marcado significado social. En
esta etapa y tal como se menciona en una tesina presentada para la
Licenciatura en Psicopedagogia (2022), la cual tiene por objetivo analizar el rol
de las emociones en la eleccion vocacional - ocupacional en adolescentes que
estan cursando el ultimo afo del secundario, se resalta que las emociones
cumplen un rol fundamental en la etapa de transicién entre el nivel secundario y
una eleccion a futuro. Otro de los antecedentes recabados fue el de Aresté
(2022) quien en un articulo desarrolla la tematica sobre el abordaje integral del
duelo en los adolescentes. Plantea que el duelo presenta un elevado factor de
riesgo, tanto en salud mental como fisica en los adolescentes, asi como un
elevado impacto en su calidad de vida, rendimiento académico vy
funcionamiento social, dicho impacto se produce no solo en ese momento en el
que se produce, sino a lo largo de su vida. Las manifestaciones del duelo en
los adolescentes son mas variadas e indirectas por lo tanto, suele resultar mas
dificil de identificar; es frecuente que el adolescente no muestre en el ambito

familiar emociones de duelo y si lo haga con los amigos. Algunas de sus
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reacciones pueden parecer egoceéntricas o egoistas. Hay factores de
proteccion, como una buena comunicacion intrafamiliar, de grupo o de una
comunidad de soporte, la ausencia de cambios sobreafadidos, y un entorno
que facilite el buen duelo, que puedan brindarle informacién, hacerlo sentir
incluido e implicado, ser escuchado con atencion, comprendido y acompafado,
recibir ayuda para expresarse emocionalmente, continuar las rutinas y evitar
cambios sobreanadidos. Como cuarto antecedente, se toman los aportes de un
trabajo realizado en “La Casa del Joven”, una instituciéon que depende de la
Provincia de Cérdoba, dentro del Area de Salud Mental (2019). Dicho trabajo
consistia en deslumbrar el “trabajo psicopedagodgico con adolescentes en el
ambito de la salud mental”’. Por medio de este trabajo han concluido que el rol
del psicopedagodgico es de suma importancia dentro de la sociedad, dentro de
un equipo interdisciplinario, y abarca diferentes etapas de la vida humana.
Dentro de un equipo interdisciplinario se busca el bienestar completo del
paciente. La importancia de una intervencion en una etapa tan critica como es
la adolescencia, el trabajo con los padres y la importancia de la contencion que
pueden brindar. Sobre todo, porque el aprendizaje se da a lo largo de toda la
vida, y no solo dentro del ambito académico ni de la educacion formal. Por
ultimo, otro de los antecedentes que permitieron pensar acerca de las
intervenciones o acompafamientos a los adolescentes fue un trabajo para la
carrera de Psicologia de la universidad de Palermo (2020) en el cual se aborda
“‘duelo y adolescencia” en el que si bien se realizé el seguimiento de una
paciente de 15 afos que esta transitando un duelo por la muerte de un
hermano, invita a pensar acerca de la importancia de que el profesional (en
este caso hace mencion a profesionales de psicologia) tiendan a acompanar el
duelo a través de la verbalizacion del dolor simbolizado, y que a partir de esta
palabra se elaboren las conflictivas. Preguntar y repreguntar, esto genera
interrogantes en el propio discurso (Janin, 2013). Las intervenciones no tienen
un efecto inmediato, sino que los resultados se observan a posteriori.
(Fernandez, 2012).

1.3 Planteo Problematico

Mediante el analisis de los antecedentes metodologicos descritos con

anterioridad y el actual estado del arte permiti6 dar cuenta de que
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generalmente lo respectivo a la adolescencia es abordado desde el campo de
la Psicologia, es por esto que se pudo vislumbrar un area de vacancia para la
Psicopedagogia viable de ser indagada en torno a una problematica que nos

compete ;Qué lugar ocupa la subjetividad de cada uno de los adolescentes

dentro de la escuela formal?
1.4 Enunciacion de los objetivos

El objetivo general de la investigacion es indagar el lugar que ocupa la
subjetividad de los adolescentes dentro de la escuela formal y de qué manera
esta situacion atraviesa el aprendizaje escolar.

En este sentido, se proponen distintos objetivos especificos: indagar las
posibles causas y posibles manifestaciones del malestar subjetivo en los
adolescentes dentro de la escuela formal; identificar las herramientas y los
espacios que se ofrecen desde las escuelas formales para acompanar a los
adolescentes en sus aprendizajes formales; conocer la mirada que se tiene en

las escuelas formales sobre la adolescencia.
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2. LINEAMIENTOS/MARCO TEORICO

Se definen a continuacién conceptos basicos relativos al trabajo de
investigacién final desde la Psicopedagogia Clinica tomando como método el
clinico psicoanalitico. Tomando los aportes de Fernandez (2012) es que se
entiende que este posicionamiento ético y politico no implica hacer
psicoanalisis, sino tomar de esta practica un modo de mirar y escuchar al
sujeto, yendo mas allda de lo que se ve a simple vista. De este modo, se
entiende que el sujeto esta inmerso en un contexto familiar con una estructura
tanto cognitiva como subjetiva (Fernandez, 2012). El diagndstico pasa a ser
tomado como una investigacion en el sentido de que demanda tiempo y
construccion para que el sujeto muestre que nos quiere decir con la dificultad.
Esta forma de leer las situaciones y de intervenir se diferencia de la Clinica
Psicopedagodgica ya que, desde esta perspectiva, tomando la Clinica como
sustantivo, se estaria ligando la practica mas a lo correctivo, a normalizar y
tratar al enfermo (Fernandez, 2012)

Las categorias conceptuales que se van a desplegar a continuacién son:

malestar subjetivo, subjetividad, adolescencia, sistema educativo, aprendizaje.
2.1 Adolescencia

De acuerdo con los aportes de Palacios (1999) el concepto de adolescencia
surge en occidente en el siglo XXI. Esta etapa se extiende aproximadamente
desde los 12-13 afios hasta aproximadamente el final de la segunda década de
vida. Se trata de una etapa de transicion, un periodo bisagra de mutacién
profunda en la que el sujeto debe renunciar a toda seguridad que el mundo de
la infancia le brindaba porque ya no se es nifio, pero en la que aun no se tiene
el estatus de adulto. En este sentido, se debe cumplir simultaneamente un
trabajo de duelo y de renacimiento: ademas, el momento de la ruptura es
también el de las modificaciones identitarias. Algunas caracteristicas generales
podrian ser: en la adolescencia aun se esta en el sistema escolar; estar
dependiendo de sus padres/viviendo con ellos; estar realizando la transicion de
un sistema de apego en gran parte centrado en la familia, a un sistema de
apego centrado en el grupo de iguales o a una persona del otro sexo; por

sentirse miembros de una cultura de edad que tiene sus propios valores,
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modas, su propio estilo de vida; por tener preocupaciones e inquietudes que no
son ya las de la infancia, pero que no coinciden con la de los adultos (Palacios;
1999).

En esta etapa tal como menciona dicho autor el adolescente vivencia lo
que se denomina como pubertad el cual hace referencia a un conjunto de
cambios fisicos que a lo largo de la segunda década de vida transforman el
cuerpo infantii en cuerpo adulto con capacidad para la reproduccion
(maduracién). Estos cambios fisicos van a tener un gran impacto a nivel
psicologico y afectaran también la forma de sentir, pensar y actuar. Por este
motivo, siguiendo con lo que describe el mismo autor, se puede decir que la
pubertad es un hecho biolégico universal y la adolescencia no necesariamente
es universal, va a depender de la cultura, la historia en la que se esté inmerso,
es una construccion. Oliva (1999) expresa que el empuje puberal, con la
excitacion sexual resultante es la que va a obligar al sujeto a definirse
sexualmente. Otra de las cuestiones que va a vivenciar el adolescente van a
ser los cambios cognitivos, pasando a un pensamiento mas de tipo formal lo
que va a derivar en que el adolescente comienza a tomar conciencia entre su
autoconcepto o yo real (la forma en que se percibe) y su ideal (como le gustaria
verse). (Oliva; 1999)

De acuerdo con Schlemenson (2014) se entiende que la adolescencia
es el pasaje de lo estable y protector a lo disruptivo y publico, en donde la
espera, la reflexién y el sufrimiento son antecedentes necesarios para alcanzar
una productividad psiquica atractiva. Por este motivo, las formas en que cada
uno de los adolescentes transita las situaciones de pasaje y de cambio son
diferentes en cada sujeto. Estas diferencias se van a corresponder con los
recursos y modalidades que cada uno haya desplegado durante la infancia.
Sumado a esto, tomando aportes de Ariovich (2008) las modalidades sociales
del ser joven dependen de la edad, la generacion, el crédito vital, la clase
social, el marco institucional y el género. No se manifiesta de la misma manera
si se es de clase popular o no, lo que implica que los recursos que brinda la
moratoria social no estan distribuidos de manera simétrica entre los diversos

sectores sociales.
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Sirviéndose de los aportes de Muller (2006) se agrega que es en esta
etapa en la que los adultos muchas veces se resisten a lo que traen los
jévenes, sus cuestionamientos, sus rebeldias, su ebullicion. Tanto a padres
como a docentes se les dificulta relacionarse con lo imprevisto, lo conflictivo y
problematico de la gente en crecimiento. Esto es debido a que los adolescentes
son la evidencia de lo nuevo, lo diferente en el transcurrir del tiempo.
Manifiestan los limites de la vida de esos adultos, lo que quedd en el pasado, lo
que hubieran querido ser y no fueron, el futuro para el cual no estan

preparados y por el que temen (Muller; 2006)

Es por esto y continuando con lo que expone Miuller (2006) que los
jévenes no van a admitir como autoridad a aquellos adultos que resisten ante
sus ideas y pensamientos, sino a quienes se acercan a ellos respetandolos,
comprendiéndolos y transmitiéndoles con conviccion y seriedad los
conocimientos y el saber, los interrogantes y problemas cuya solucién no

tienen, y que pueden pensarse entre todos (Muller; 2006)
2.1.1. Proyecto identificatorio

A partir de estos cambios fisicos, cognitivos y sociales que van a ir
afectando y modificando su personalidad, el adolescente debera responder a la
pregunta “; quién soy yo?” para encontrar la respuesta debera afrontar algunas
tareas durante estos anos. Tendra que perfilar la imagen que tiene de si mismo,
adoptar algunos compromisos de caracter ideoldgico y religioso, elegir una
profesién, definir su orientacidén sexual, optar por un estilo de vida y de
relaciones, asumir valores de tipo moral, etc. A partir de la pregunta “quién soy
yo” que surge durante estos periodos se va a ir constituyendo la identidad
personal del individuo, una identidad a la vez personal y social. Se trata de un
momento clave y a la vez critico de la formacién de la identidad. La identidad
es la diferenciacién personal inconfundible, autodefinicion de la persona ante
otras personas, ante la sociedad, realidad y los valores. El sujeto durante su
adolescencia experimenta un sentimiento de integridad personal, de forma que
Sus acciones y sus decisiones sean coherentes entre si y conforme un estilo

propio que se defina a si mismo y sea reconocido por los demas (Oliva; 1999).
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Entonces si la adolescencia se basa en la conquista de una identidad y
de una estructura subjetiva, eso solo puede ser alcanzable con trabajo. Trabajo
en términos de Palazzini (2006) como la idea de movimiento pulsional,
creacion, elaboracién. Aulagnier (1991) asevera que uno de los trabajos
psiquicos principales de la adolescencia consiste, precisamente, en el
investimento de un proyecto identificatorio (autoconstruccién continua del yo),
que no es exclusivo de este periodo, sino que hunde sus raices en los origenes
de los procesos de simbolizacion, siendo el trabajo de historizacion de los
adolescentes un intenso proceso de creacion e inclusiéon de diferencias con las
marcas psiquicas heredadas.

Retomando a Palazzini, crecer presupone nuevas necesidades e
interpela al sujeto en su propia historia de un modo activo. Crecer y padecer no
son lo mismo; y si bien la adolescencia trae consigo trastorno y angustia, es
decir, si bien es esperable que en esta etapa circule algo del malestar, mayor
padecimiento va a generar la ausencia de su despliegue, ya sea en el ambito
familiar, escolar, etc.

Se atraviesa esta etapa no después de saber qué es lo que uno quiere,
sino que las paradojas y contradicciones del deseo estan siempre. La cuestion
estd en aceptarlas y decidir qué hacer, es decir, soportar una vida con

conflictos sin desestructurarse, porque la vida es conflicto (Lutereau, 2019)
2. 1. 2 Trabajo de duelos intrinsecos de la adolescencia.

Tal como se menciond anteriormente en la adolescencia se debe cumplir
un trabajo de duelo de la infancia. Desde los aportes de Freud (1915), se
entiende al duelo como un proceso normal, siendo este la reaccion frente a la
pérdida de una persona amada (muerte, separacion, distanciamiento, etc.) o de
una abstraccidén equivalente (patria, libertad, etapa, etc.) que se inicia cuando la
realidad nos muestra de alguna manera que el objeto amado o la abstraccion
ya no existe mas. De este proceso emana la indicacion de quitar toda libido de
sus enlaces con ese objeto. De este modo, la libido depositada en el objeto
debe volver al Yo y quedar disponible para catectizar otros objetos. Este
proceso no es inmediato, sino que se necesitara de tiempo y un gran gasto de
energia psiquica para atravesarlo. De acuerdo con este autor es que durante

este proceso se puede visualizar en el sujeto no solamente estados de animos
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profundamente dolorosos sino también la cesacion del interés por el mundo
externo, angustia, inhibicion y restriccion del Yo, en tanto este se encuentra
realizando este trabajo. El tiempo de este trabajo va a depender de la relacién
que el sujeto tenia con el objeto y de lo inesperada que sea la pérdida. Una vez

realizada la elaboracién el Yo puede utilizar la libido disponible para catectizar

nuevos objetos. (Freud, 1915).

Siguiendo con los lineamientos de este autor, cuando el proceso de
duelo no puede elaborarse, se volveria patologico, denominandose este estado
como melancolia (Freud, 1915) el cual tiene las mismas caracteristicas del
duelo pero agregandole la disminucion del amor propio por la identificacidén con
el objeto perdido. Quien lo padece se dirige a si mismo amargos reproches, y
espera de los otros la repulsa y el castigo. Para que este estado ocurra, de
acuerdo con Freud (1915) tuvo que haber existido una enérgica fijacion al
objeto erdtico, y una contradiccién con la misma, una escasa resistencia de la
carga de objeto. Aqui la libido regresa al Yo pero no queda disponible para

recatectizar nuevos objetos.
2.2 Malestar subjetivo

Freud (1930) escribe un texto llamado “El malestar en la cultura” donde
postula "(...) la cultura es algo impuesto a una mayoria recalcitrante por una
minoria que ha sabido apropiarse de los medios de poder y de compulsién" y
ademas, sostiene que existen privaciones (represion de las pulsiones y sobre el
renunciamiento) que la cultura exige a sus integrantes para pertenecer lo cual
genera incomodidad. Ademas, hace referencia a que cuando nacemos no
traemos ninguna caracteristica que nos conforme, es decir, no hay nada innato
que nos determina sino que vamos adquiriendo rasgos ajenos de las personas
que nos rodean, de este modo, pasamos a ser portadores de una cultura que
no elegimos. Sintetizando, tal como menciona Crema (1998) el hombre
civilizado cambidé una parte de felicidad por una parte de seguridad. Las
instituciones sociales son conjuntos culturales (ademas de simbdlicos e
imaginarios), ya que ofrecen una cultura que condiciona la conducta de sus

integrantes para garantizar la identidad a la que aspiran. Son las que aspiran a

10
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imprimir un sello en el cuerpo, la psique y el pensamiento de cada uno de sus
miembros.

Esmatti (1999) describe al contexto actual y le atribuye ciertas
caracteristicas que podrian determinar nuevas pautas de malestar en la
civilizacion. Dichas caracteristicas son: nuevas pautas, hay individualismo,
consumo, competencia; hay abuso, hay situaciones de violencia real,
disgregacion de la familia, caida estruendosa de valores compartidos que
hacen a lo humano (solidaridad, altruismo, respeto por el otro), hay falta de
responsabilidad en los vinculos y predominio del facilismo que encarna en el
consumo de drogas y farmacos, se valoriza la renovacion, la velocidad, lo
efimero, la imagen, se propone como modelo una vida sexual autbnoma. A su
vez, se descarta que esto produzca angustia, desequilibrio, malestar en todos
los ambitos y resulte un permanente generador de relaciones perturbadoras.
Ademas, se niega el dolor y no hay espacio para el duelo en una sociedad
donde wuna pérdida de pautas y las convenciones sociales cambian
permanentemente. Frente a esto, la respuesta es la protesta muda, la abulia, la
desubjetivacion, la resistencia pasiva, el uso del tatuaje, el aumento del indice
de suicidios en la adolescencia, el retorno del castigo corporal en los colegios,

la delincuencia, el retorno a formas de canibalismo (Esmatti, 1999).

Esto también se visualiza en el ambito escolar, en relacion con esto
Cordié (1994) sefiala que la evolucion de la sociedad dio lugar a una nueva
patologia: el fracaso escolar. La misma autora plantea que en el contexto actual
el éxito escolar ocupa un lugar muy grande en la vida de las personas, estas
ideas del éxito y del fracaso son en funciéon de un ideal. Por lo tanto, los
adolescentes se construyen persiguiendo los ideales que se les propone desde
su entorno sociocultural y familiar, marcados por los valores de la sociedad a la
que pertenece (Cordié, 1994). Cada sociedad impone un ideal a seguir que
genera mucha frustracibon cuando uno de sus integrantes no se siente

identificado con lo que se espera que haga, que sea o que elija (Calvo; 2022).

2.2.1 Subjetividad

Se retoman los aportes de Lerner (2006) quién nombra a la subjetividad

como aquello que el sujeto construye en un ambito localizado en un espacio -

11
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tiempo y a la vez este sujeto no solo se crea a si mismo, sino también crea al
otro y al mundo. Tal como describe Lewkowicz (2016), la subjetividad no esta
dada, sino que hay practicas que se enmarcan en un momento historico social
que producen un modo de ser sujeto, que producen subjetividad. Por lo tanto,
los padecimientos y los eventos traumaticos se van a enlazar no soélo con la
constitucion subjetiva de cada uno sino también con este momento historico -
social en el que esta inmerso. En este sentido, Ariel (1990) esboza que cada
época va a ser productora de patologias, actualmente algunas de ellas son:
violencia, trastornos de alimentacion, adicciones, desesperanza, patologias de
los vinculos - que tienen que ver con la imagen -, el consumo y la incapacidad
de poder pensar el futuro. De este modo, y continuando con los aportes del
mismo autor, se entiende que el sufrimiento es inherente a la estructura
psiquica. Si pensamos en el sufrimiento en términos del Edipo, es parte
constitutiva. Si bien no se puede evitar, esto no quiere decir que no haya
instancias que reduzcan el sufrimiento.

“Cada uno de nosotros es un ser historico, un personaje de la novela
familiar, una identidad personal, un imputado legal, un “homo sapiens”, un
sistema corporal, un alumno, una persona, un ciudadano, un religioso, un
agnostico. Somos uno y somos muchos, segun se nos ubique en la red
existencial de las diferentes categorias de conceptuacion” (Atrio; 1997. pp 8).

Tomando los aportes de Schlemenson (2014), en la época actual los
adolescentes son testigos y protagonistas de la revolucion informatica, la cual
ha producido cambios poco conocidos por los padres y docentes con quienes
enlazan su pasado. Esta revolucion consolidada en el siglo XXI ha producido
transformaciones y un gran impacto en la vida psiquica, social y cultural de los
sujetos. La celeridad de las computadoras, su existencia y proceso de
digitalizacién en todos los espacios (bancos, autos, teléfonos) operan como
oportunidades para vincular simbdlicamente a los sujetos con los nuevos
tiempos y condiciones impuestas a partir de estas novedades (Schlemenson,
2014).

Por ultimo, agregando aportes de Muller los tiempos de hoy consideran
mas importante lo que se tiene que lo que se es. Esto también se visualiza en
el ambito escolar, premiando al que mejor repite lo que otros pensaron,

sancionado el disenso, la diferencia, el sentido critico, alentando la rivalidad,
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ignorando el acompanamiento para que cada cual pueda ser quien es y

fomentando el individualismo y el aislamiento de la escuela hacia la comunidad

2.3 Aprendizaje

En relaciéon al apartado anterior y como menciona Filidoro (2009), las
personas no tienen posibilidad alguna al margen de la subjetividad, es una
precondicidon para la posibilidad de aprender de un sujeto que esté el Otro. No
hay construccién cognitiva, no hay produccion intelectual, no hay proceso de
aprendizaje escolar si no hay un sujeto que construya el objeto de
conocimiento y ello en una escena discursiva (Filidoro; 2009). Dicha autora
conceptualiza al aprendizaje como un proceso de construccidn y apropiacion
del conocimiento que se da por la interaccion de los saberes previos del sujeto
y ciertas particularidades del objeto que se da en situacion social en el que
interviene un mediador. Otra autora que alude al concepto de aprendizaje es
Schlemenson (2014) quien también lo conceptualiza como proceso. Si lo
entendemos entonces como un proceso no se lo puede reducir a la apropiacién
progresiva y acumulativa de recursos cognitivos de cada vez mayor
complejidad, en cambio se lo debe entender como la forma en que cada sujeto
simboliza el mundo de acuerdo con sus experiencias afectivas y oportunidades
sociales existentes. (Schlemenson, 2004)

En este aprendizaje, como plantea Fernandez (1999) van a entrar en
juego cuatro niveles en una individual manera de relacion: su organismo
individual heredado; su cuerpo construido especularmente; su inteligencia
autoconstruida internacionalmente; la arquitectura del deseo, deseo que
siempre, es deseo del deseo del Otro. Es por esto que se necesita atender a
los procesos de este aprendizaje y no a sus resultados porque tiene una matriz
vincular y ludica y su raiz es corporal; a través de la articulacion inteligencia -
deseo es donde se da el despliegue creativo y del equilibrio asimilacion -
acomodacion (Fernandez; 1999). En relacién con el deseo, la misma autora
postula que si el ensefante se coloca como quien tiene todas las respuestas y
no deja espacio para la falta o la carencia, no habra circulacion y movimiento
del deseo de conocer. El deseo de conocer tiene que tener cierto contacto con
la angustia, con el desconocimiento porque a medida que uno va cubriendo la

falta y se conecta con ella, el espacio de falta se va ampliando cada vez mas.
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No hay creatividad posible sin contacto, elaboracion y representacion de esa
angustia (Fernandez, 2014).

Por ello, no es posible pensar al aprendizaje - en este caso del
adolescente - dejando de lado la subjetividad porque a lo largo de la historia de
cada sujeto, en cada mundo en el que se va construyendo la subjetividad cada
uno va a ir aprendiendo a aprender, somos el aqui y el ahora de una trayectoria
de aprendizajes, el punto de llegada de una historia social y vincular (Quiroga;
2009). La subjetividad es constitutiva del proceso de aprendizaje.

Por ultimo, siguiendo a Cordié (2007) es importante tener en cuenta que
tanto a través del aprender como en el deseo de saber se sublima: lo que

implica una renuncia a la satisfaccion inmediata, la meta pulsional se desplaza.
2. 4 Instituciones educativas

Como se menciond, una de las caracteristicas principales de la
adolescencia es que se encuentran inmersos en el sistema escolar. Segun el
articulo 16 de la Ley N° 26.206 “La obligatoriedad escolar en todo el pais se
extiende desde la edad de cinco (5) anos hasta la finalizacién del nivel de la
Educacion Secundaria”. La funcion que tiene este sistema es la educacion.
Crema (1996) escribe sobre la educacion en sentido amplio, que como
institucion social, esta ligada a los valores que predominan en la sociedad en
un determinado momento socio histérico y se concreta en un establecimiento
dado. lda Butelman: “La institucionalizacion de la educacion constituye un
cuerpo estructurado de normas tendientes a lograr en forma previsible y
sistematica la realizacion de acciones educativas, en plazos definidos, para
obtener resultados que en un momento dado se consideren necesarios...”
(Butelman, 1998, pag. 31).

En este sentido y tal como explicita Crema (1996) toda institucion viene
a cubrir una carencia, llenar un vacio, y perdurar en el tiempo. Debe satisfacer
una necesidad social; es por ello que los objetivos y los métodos que se
empleen en cada organizacion van a diferir de acuerdo con el ideal de hombre
a que aspire dicha sociedad. La institucion esta investida de deseos y
expectativas que en los distintos momentos de su historia pueden o no coincidir
con los deseos y las expectativas de aquellos que la crearon. Esta autora

continua hablando sobre institucion, cuando un integrante se incorpora a ellas
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hace un contrato explicito (acepta normas de funcionamiento de la
organizacion) y hace un contrato tacito e inconsciente (a través de una
identificacién con la organizacion, le crea la ilusion de mismidad que le exige la
renuncia a ciertas expectativas individuales a cambio de la pertenencia).
Pertenecer a una institucion da identidad, continencia y apoyo: sostienen al yo.
Cuando las renuncias personales producen un sufrimiento demasiado grande o
cuando se rompe ese contrato narcisista que cada uno establece con la
institucion, afloran los conflictos interpersonales, intergrupales o
interinstitucionales que hasta ese momento permanecian latentes (Crema;
1996)

Atrio (1997) sostiene que la funcion primordial de la escuela es transmitir
codigos culturales, éticos, histéricos y valorativos. Lo que se transmite va a
variar de acuerdo al orden politico y cultural que impera y al ideal de hombre
que se pretenda obtener.

Cuando surge en Argentina la escuela en el siglo XIX, surge con la idea
de una escuela productora de una poblacién homogénea de ciudadanos con
una identidad comun, pero Lutereau (2019) expone que esta idea viene
perdiendo terreno desde hace ya un par de décadas. Como sefalan algunos
autores, el declive del Estado como entidad regulatoria, determina nuevos
criterios de existencia, o que hace que la escuela hoy en dia sea un espacio de
disputa en el que se ponen en juego nuevas significaciones. Esto deviene en
un profundo desacople entre el alumno supuesto por el docente y el alumno
real, nacido y criado en un periodo en el que la subjetividad dominante no es
institucional sino mas mediatica (Lutereau; 2019). Por lo tanto, menciona
Crema (1996) toda institucion debera tener la flexibilidad, debera ser un
sistema “abierto” para adecuarse a las necesidades del entorno sin perder su
ideologia ni identidad que la define. Siguiendo con la misma autora, se
visualiza que esto muchas veces no sucede. El ritmo de los acontecimientos no
condice con las teorias pedagdgicas que se implementan con los alumnos

Continuando con el concepto de “escuela”, Arata (2020) sostiene que es
mucho mas que un espacio al que asisten nifos/as y jovenes para aprender un
conjunto de saberes indispensables para vivir en sociedad. Es un espacio
donde se producen infinidad de relaciones uUnicas y sin ellas, millones de

personas carecerian de cualquier posibilidad de acceder a los mas elementales
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derechos y bienes culturales, politicos y sociales que puede ofrecer una
sociedad democratica. Es el lugar de trabajo de las y los docentes y un espacio
de encuentro entre sujetos, en el que interactuan y aprenden a convivir
personas con diversos conocimientos y formas de conocer, experiencias de
socializacion y trayectorias. Estas instituciones funcionan en entornos sociales
y culturales que las atraviesan, moldean y les imprimen perfiles especificos y
unicos, por lo tanto, es que no se habla de escuela, sino de multiples escuelas,
en plural. Siendo entonces una red de escuelas compleja y variada, como la
sociedad que asiste a ellas.

Tomando los aportes de Crema (1996) no se puede dejar de considerar que
dentro de un grupo institucional se enmarca tanto la dinamica grupal, el modelo
de conduccion de docente y la incidencia del contexto. Dentro de este
entramado se encuentra el alumno: fruto de una red de configuraciones
vinculares, que se inicia en el interjuego con los roles familiares a partir de lo
que ira construyendo una imagen de si mismo de acuerdo con las diversas
identificaciones y proyecciones; sus éxitos y fracasos en las diferentes areas de
la vida real; las expectativas creadas en el imaginario social. Todos estos
factores incidiran en su conducta social y en los logros escolares que
trascienden el aspecto puramente intelectual (Crema 1996).

Como se ha mencionado con anterioridad, y retomando nuevamente a
Schlemenson (2014) es durante la etapa de la adolescencia que se atraviesan
momentos altamente significativos en la constitucion de su psiquismo, en los
cuales se juegan oportunidades de transformacion y enriquecimiento simbdlico
que no siempre el sistema educativo aprovecha para su complejizacion
(Schlemenson, 2014). La misma autora explicita que las estadisticas existentes
muestran que durante la adolescencia los problemas de aprendizaje se
incrementan, y abren interrogantes sobre la incidencia de aspectos subjetivos
que se suman a las dificultades existentes para incorporar los conocimientos
escolares propuestos. En este sentido, confirman que el mayor indice de
dificultades de inclusién satisfactoria de los alumnos en el sistema educativo se
juega en la escuela secundaria. En relacion a los aportes de dicha autora se
trae a término a la Psicopedagoga Argentina lannantuoni (1996) quien expresa

que la escuela como institucion tiende al sometimiento a determinadas pautas
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en vez de promover el hecho artistico y la autoria de la produccion, no resulta
sorprendente que no cuente con la posibilidad de cuestionarse a si misma.
Cordié (2007) también analiza las dificultades escolares en esta franja
etaria cuando expresa que la adolescencia y todas las crisis y pasajes que se
dan en ella, nos permiten comprender el sentido de estas dificultades escolares
surgidas a esta edad. Preso del malestar, el adolescente puede descuidar el
trabajo intelectual, desinteresarse de él por un tiempo, ya que las ensehanzas
del programa de estudios pueden parecer insignificantes cuando el sujeto se
encuentra absorbido por sus transformaciones corporales, sus amores y

conflictos familiares.
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3. METODOLOGIA

3.1 Objetivo General

El objetivo general de este trabajo de investigacion es indagar el lugar
que ocupa la subjetividad de los adolescentes dentro de la escuela formal y de

qué manera esta situacion atraviesa el rendimiento escolar.

3.2 Objetivos especificos

- Indagar las posibles causas y posibles manifestaciones del malestar
subjetivo en los adolescentes dentro de la escuela formal.

- Identificar las herramientas y los espacios que se ofrecen desde las
escuelas formales para acompafar a los adolescentes en sus
aprendizajes formales.

- Conocer la mirada que se tiene en las escuelas formales sobre la

adolescencia.

3.3 Enfoque metodolégico

Desde los aportes de Hernandez Sampieri et al. (2010) este trabajo de
investigacion tiene un enfoque cualitativo. Dicho enfoque comprende el
fendmeno en su ambiente natural, para ello utiliza la recoleccién de datos sin
medicion numérica del fenomeno para descubrir o afinar preguntas en el
proceso de interpretacion. Ademas, continuando con el mismo autor, se realiza
una revision constante de la literatura y en caso de ser necesario se regresa a
etapas previas del trabajo de investigacion, es decir que no es un proceso

lineal, por el contrario recurrente.

3.4 Diseino y alcance de la investigacion

Este trabajo integrador final es en el marco de un disefio y alcance no
experimental, descriptivo y de corte transversal.

En primer lugar, no experimental ya que las situaciones del fenémeno a
indagar no se provocan ni se generan intencionalmente por quienes realizan la
investigacion, sino que ya son existentes y naturales (Hernandez Sampieri,

et.al.,2010). Sumado a esto, las variables independientes ocurren y no es
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posible manipularlas. No se tiene control directo ni se puede influir sobre las
mismas porque ya sucedieron, al igual que sus efectos (Hernandez
Sampieri et al., 2010).

En segundo lugar, es descriptivo, ya que como plantea Hernandez
Sampieri et al. (2010) se busca especificar propiedades, caracteristicas y
rasgos importantes del fendmeno a investigar, asi como también describir
tendencias, caracteristicas y propiedades de un grupo o poblacién, sus
contextos y eventos, detallar como son y como se manifiestan. También porque
se recoge informacion de manera independiente o conjunta sobre los
conceptos o las variables a las que se refiere. Sin embargo, no intentan
explicar por qué ocurren ciertos fenémenos. (Sabino, 2014)

Por ultimo, es de corte transversal debido a que se recolectaran datos
en un solo momento, en un tiempo unico. El propdsito es describir variables y
analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado tal como si se

tomara una fotografia de algo que sucede (Hernandez Sampieri et al., 2010).

3.5 Participantes

Teniendo en cuenta el objetivo principal de este trabajo mencionado con
anterioridad, se seleccionaron escuelas formales de caracter privado y/o
publicas de la ciudad de Rosario, Santa Fe, Argentina. Dentro de ellas se
recolectaron datos de adolescentes entre 15 y 18 anos asi como también de
docentes, directivos y profesionales de equipo pedagdgico si es que cuentan

con uno.

3.6 Instrumento de recoleccion de datos

La seleccion de los instrumentos de recoleccion de datos se realiza
teniendo en cuenta que se busca comprender la perspectiva de los
participantes acerca de los fendbmenos que los rodean, profundizar en sus
experiencias, perspectivas, opiniones y significados, es decir, la forma en que
los participantes perciben subjetivamente su realidad (Hernandez Sampieri et
al., 2010). Para ello se llevaran a cabo entrevistas semiestructuradas,
cuestionarios y observaciones. Lo recolectado no se reducird a numeros para
ser analizados estadisticamente (aunque en algunos casos si se pueden

efectuar ciertos analisis cuantitativos, pero no es el fin de este estudio).
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En primer lugar, desde los aportes de Egg (2003) se entiende por
entrevista semiestructurada a aquellas en las que puede existir algunas
preguntas que sirvan como punto de referencia, pero lo fundamental es el
guion de temas y objetivos que se consideran relevantes. Estas entrevistas se
les implementara a los actores institucionales (directivos, docentes y en caso
que haya, a los profesionales que formen parte del equipo pedagdgico).
Partiendo de planteamientos globales (disparadores) para dirigirse al tema que
interesa al entrevistador.

En segundo lugar, la observacion in situ de los fenbmenos naturalmente
producidos utilizando los sentidos (vista y oido) para observar hechos y
realidades presentes, y a la gente en el contexto en donde desarrolla
normalmente sus actividades (Egg, 2003). Este instrumento se selecciona con
la idea de recolectar otro tipo de datos aparte de lo verbal y escrito: lenguaje no
verbal, conductas, imagenes. El mayor reto consiste en introducirse al
ambiente y mimetizarse con éste, pero también en lograr capturar lo que las
unidades o casos expresan y adquirir un profundo sentido de entendimiento del
fendmeno estudiado. (Hernandez Sampieri et al., 2010).

Por ultimo, los cuestionarios. Entendidos desde Sabino (2014) como una
derivacién de la entrevista, pero sin los elementos de la interaccion. Tienen
como ventaja la economia del tiempo, ya que reune de una vez un gran
numero de respuestas. Ademas, al desaparecer la interaccion el encuestado
puede brindar datos de mayor calidad (Sabino, 2014), es por esto que dicho
instrumento ira dirigido para los adolescentes de las escuelas formales. Las
preguntas seran en torno a: opinion, expresion de sentimientos, conocimiento,

antecedentes.

3.7 Procedimientos de recoleccion de datos

El procedimiento de recoleccién de datos parte de la realizacién de
entrevistas a directora, vicedirector, profesor, psicopedagoga y cuestionarios a
los adolescentes de las dos instituciones escolares que se seleccionaron.
Previo a llevarlas a cabo, fue necesario acercarse a las instituciones, contarles
acerca de nuestro trabajo de investigacion y comentarles los instrumentos de
recoleccion de datos. Una vez recibida su aceptacion, se pacté un dia y horario

y se les presentd el correspondiente consentimiento informado previo a la
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administracién de los instrumentos, aclarando en todo momento que tanto su

identidad como la informacion que brindaran queda bajo resguardo. Asimismo,

se les solicito la correspondiente autorizacion para grabarlos.

Por una parte, todas las entrevistas fueron realizadas de manera
individual en el marco de la presencialidad en cada una de las escuelas. El
tiempo de duracién de las mismas fue de entre 15 minutos y 30 minutos,
dependiendo de cuanto se explayd el entrevistado. En algunas ocasiones nos
atuvimos a las preguntas previamente estipuladas, pero en otras ocasiones fue

pertinente una re-pregunta.

Por otra parte, los cuestionarios también se efectuaron de manera
presencial por cualquier duda/pregunta que los participantes tengan. Para ello
se les envio en el momento el formulario a través de un link para que cada uno

responda desde su teléfono movil.

Finalmente, se agradecio la participacion para luego pasar a desgrabar

los audios.

3.8 Analisis de datos

Luego de haber realizado las entrevistas y los cuestionarios
administrados, se procedié a transcribirlas y ordenarlas en formato legible. En
cuanto se ordeno la informacion, se codifico, es decir, se agrup6 la informacién
(Nufez, 2006). Dicha informacién se separé y agrupé en categorias y
subcategorias elaboradas en relacion a los objetivos especificos planteados
para la investigacién, procedimiento que resultdé ser el mas conveniente al
momento de identificar, reducir y descomponer los elementos obtenidos en el
trabajo de campo, con el fin de reagruparlos nuevamente en ejes principales de
significado (Rodriguez Sabiote, 2003). A continuacion, se presentan las
categorias, con su argumento y algunos decires de los entrevistados y

respuestas de los cuestionarios que se corresponden con las mismas:

Categoria 1: Conceptualizaciéon que tienen los actores institucionales

sobre la adolescencia.
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La adolescencia se entiende como el pasaje de lo estable y protector a
lo disruptivo y publico, en donde la espera, la reflexién y el sufrimiento son
antecedentes necesarios para alcanzar una productividad psiquica atractiva.
Por este motivo, las formas en que cada uno de los adolescentes transita las

situaciones de pasaje y de cambio son diferentes en cada sujeto (Schlemenson

2014). Especialmente en la escuela los actores sociales la perciben como:
“es una etapa de transicion entre la infancia y la adultez...” (P2);
“es una etapa” (P4).

“vos para mi hablas de adolescencia y no podés no hablar de identidad.
De autoconocimiento, de construccion de la subjetividad ... a partir de

contactos y de vinculos con el otro diferente” (P3);

“conviven muchos factores, bio, psico, sociales, y en donde lo que me
parece que es como mas complejo para los adolescentes es tener que hacer
un tramite psiquico con todo lo que les acontece a nivel fisico [... ] todo lo que
les acontece a nivel cuerpo somatico es tan abrupto, es tan agresivo incluso,
que es muy dificil que los chicos puedan articular psiquismo y cuerpo en tan

poco tiempo” (P2);

“El tercero es un ano en el cual las oscilaciones emocionales estan muy
presentes [...] se pregunta mucho qué hace en la secundaria, el para qué [...]

fundamental, todo lo que tiene que ver con las identidades” (P4).

“El acceso al pensamiento formal hace que la concepcion de la vida, de

lo existencial, de la muerte, de la amistad sea revisitado” (P2)

“Es muy dificil que los chicos puedan articular psiquismo y cuerpo en tan
poco tiempo. Por eso lleva mucho, por eso acarrea siempre un monton de

angustia” (P2).

‘Lo que estamos viendo es un sujeto totalmente debilitado, joven, que no
quiere activar, que esta muy comodo, que parece que esta angustiado, pero no
esta angustiado, esta comodo en realidad y que presenta distintas

problematicas ante el hecho de afrontar responsabilidades” (P1)
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‘hay un endiosamiento de la adolescencia que es totalmente perjudicial

lo que trae aparejado una infantilizacion del sujeto” (P1)

Sub-categoria 1: Principales problematicas que identifican los actores

institucionales en sus alumnos.

Esmatti (1999) describe este contexto actual y le atribuye ciertas
caracteristicas que podrian determinar nuevas pautas de malestar en la
civilizacion. Frente a esto, la respuesta es la protesta muda, la abulia, la
desubjetivacion, la resistencia pasiva, el uso del tatuaje, el aumento del indice
de suicidios en la adolescencia, el retorno del castigo corporal en los colegios,
la delincuencia, el retorno a formas de canibalismo (Esmatti, 1999) y ademas

tal como indica Cordie (2007), el fracaso escolar. En palabras de los actores:

“Dificultades en los vinculos, eso es lo que mas llega, porque después
las cuestiones del aprendizaje es como que antes o después se resuelven, se
resuelven en el sentido de que a veces son temporales, de que a veces son

como consecuencia de otra cosa” (P2).

“Es fundamental empezar a trabajar y abordar, es todo lo que tiene que

ver con la educacion” (P4).

Las problematicas que da a conocer este entrevistado son: malabares
para conseguir los recursos, para reponer los equipos, las computadoras, no
vienen los fondos suficientes y aca por ejemplo en esta escuela porque es de
diseno, seria necesario por lo menos que el 60% de las aulas tuvieran una
pantalla que no tengamos que trasladar, falta personal desde hace mucho
tiempo, esta el problema del robo, entonces tenemos que tener asegurado los
lugares y después esta el problema del financiamiento de las cosas. Y agrega:
‘no tenemos problema de que capaz en otras escuelas si que viven
castigandose, a las pifias, me ha tocado eso. Aca es otro mundo, en otra
escuela hemos encontrado alumnos metidos en el delito, en bandas narco, en

barras bravas, y bueno eso es otro mundo” (P1).
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Categoria 2: Manifestaciones del malestar subjetivo de los adolescentes

dentro de las instituciones educativas.

Se considera al igual que Ariel (1990) que el sufrimiento es inherente a
la estructura psiquica; es parte constitutiva. Las formas en que cada uno de los
adolescentes transita las situaciones de pasaje y de cambio son diferentes en
cada sujeto. Estas diferencias se van a corresponder con los recursos y
modalidades que cada uno haya desplegado durante la infancia. Sumado a
esto, tomando aportes de Ariovich (2008) las modalidades sociales del ser
joven dependen de la edad, la generacion, el crédito vital, la clase social, el
marco institucional y el género. No se manifiesta de la misma manera si se es
de clase popular o no, lo que implica que los recursos que brinda la moratoria
social no estan distribuidos de manera simétrica entre los diversos sectores
sociales. Los entrevistados expresan diversas manifestaciones de los
adolescentes dentro de las instituciones:

“El arte, que aca en esta escuela es como que esta medio omnipresente
en todas las disciplinas todo lo que es el graffiti, la pintura, el dibujo esta incluso
hasta en las evaluaciones o en los trabajos practicos, te escriben al costado
hoy nosotros lo vemos de otra manera pero posiblemente 20 arios atras hacian
un dibujito al costado y te devolvian la evaluacion diciendo eso es

inadecuados” (P4)

“La composicion de las listas es de primero a quinto ano. El afio pasado

fue el primer Centro de Estudiantes, que fue medio una comisién organizadora’
(P4)

En los cuestionarios se preguntd sobre “;cémo te sentis viniendo a la
escuela?” En una de las escuelas hubo una prevalencia del puntaje 4, mientras
que en la otra institucion escolar prevalecieron los puntajes del 1 al 3 teniendo

en cuenta que el 1 es el mas bajo y el 5 mas alto.

Ademas, se les present6 la afirmacion “Cuando me sucede algo (bueno
o malo) me siento escuchado por parte de la escuela” en la que tenian que
marcar en una escala cuan de acuerdo estaban o no con dicha frase. La
mayoria de los alumnos de ambas instituciones responden que no estan ni de

acuerdo ni en desacuerdo con ella. A pesar de que hubo una prevalencia de
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esta respuesta cabe destacar que solo 2 alumnos de los 38 encuestados

respondieron que estaban de acuerdo con la afirmacion.

En los decires de los propios estudiantes que ante la pregunta de “si te
importa tu rendimiento escolar...¢ por qué?” brindaron respuestas tales como:
“Exigencias provenientes de mi casa”, ‘porque me da miedo mi mama’,
“exigencias por uno mismo”, ‘porque perjudica mi promedio”, ‘porque siento
que defraud6 a mis papas”, “me siento mal conmigo misma”, ‘porque me gusta
sacarme buenas notas”, “por una necesidad de validaciéon con las notas que

tengo”

En la afirmacion “mis notas/mi rendimiento académico dependen o se
ven influenciados por como estoy”, 15 adolescentes de 38 estuvieron de

acuerdo con esta frase, siendo esta respuesta la prevalente.

Sub-categoria 2: Procesos que los mismos adolescentes consideran que

se encuentran atravesando.

En la presente categoria se expresan datos relevantes recabados de las
encuestas que vislumbran la importancia de considerar que dentro de todo el
entramado institucional donde se enmarca tanto la dinamica grupal, el modelo
de conduccion de docente y la incidencia del contexto se encuentra el alumno,
en este caso adolescentes, es por esto que para darle entidad a su subjetividad
se les administré dicho cuestionario con una serie de preguntas las cuales

hacen alusion a dicho objetivo (Crema, 1996).

Se les realizé6 una pregunta de desarrollo sobre qué procesos sienten
que estan atravesando como adolescentes. Sélo 8 personas de 38 no pudieron
responder poniendo respuestas tales como: “ninguno”; “nada”; “no sé”, etc. Los
otros 30 pudieron responder con mayor puntualidad. Algunas de las palabras
que mas mencionaron fueron: maduracién, cambios, estrés, procesos,
conocimiento, descubrimiento. Se hizo referencia al término de “cambios”
ligado a independencia, emociones, nuevos desafios, humor,
responsabilidades y el paso a la adultez. Otros decires que aparecen: “Como
adolescentes, estamos atravesando procesos complejos y dificiles.

Necesitamos estar acompariados en esta situacion”, “la estoy pasando bien y
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no quiero que se termine”; “armar tu propia percepcion del mundo”; “Siento que
estamos pasando por un proceso del cual tenemos que empezar a hacernos
cargo de las situaciones en las cuales pasamos, es decir es hora de el cual
empezar a responsabilizarnos de nuestras tareas diarias”; “Siento que estoy
atravesando un proceso en el cual aprendes a vivir solo, comienzas a armar tu

propia percepcion del mundo”.

Categoria 3: Conceptualizaciéon que tienen los actores institucionales

sobre el aprendizaje de los adolescentes.

Filidoro (2009) conceptualiza al aprendizaje como un proceso de
construccion y apropiacién del conocimiento que se da por la interaccion de los
saberes previos del sujeto y ciertas particularidades del objetivo que se da en
situacion social en el que interviene un mediador. En relacion con dicha
categoria los actores institucionales expresan:

“Ustedes saben que el sintoma aparece siempre en el aprendizaje, o
sea que un chico que tiene un nivel cognitivo esperable para su edad, si sufre
de hostigamiento, de bullying, o de indiferencia por parte de compafrieros, o no
se puede insertar rapidamente el rendimiento escolar es lo primero que decae”
(P2);

“Para mi la conversacion es fundamental, el feedback, que el chico
pueda sentirse parte de esa apropiacion, trato de generar curiosidad, privilegio

la conversacion, el dialogo.” (P4);

‘Lo subjetivo incide, afecta, altera, modifica positivamente y

negativamente en los procesos de aprendizaje” (P3),

“Lo emocional, sea por procesos internos o cuestiones que se van
condicionando a partir del vinculo con los otros, determinan y condicionan tanto

para bien como para mal los procesos de aprendizaje” (P2).

“Es fundamental empezar a trabajar y abordar, es todo lo que tiene que

ver con la educacion” (P4).
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“El aprendizaje viene aparejado con la cuestion de las exigencias, osea,

ciertas cuestiones se han aflojado uno lleva al otro, si vos no tenés la

exigencia... después tenés que encontrar el placer” (P1);

“Nosotros estamos dando un titulo técnico, vos suponete que fueran a
no sé, la facultad de medicina. Imaginate vos, que de aca sale un sujeto que
después va a operar, le va a abrir el cuerpo a alguno, osea un cierto rigor hay
que tener en la evaluacion porque digamos es una responsabilidad. Aca si bien
son técnicos en disefio y comunicacion multimedial, pero todo también lleva a

una exigencia futura, esto es un entrenamiento para el futuro trabajo” (P1).

Sub-categoria 3: Herramientas y espacios que se ofrecen desde las

escuelas para acompanar las trayectorias.

Es durante esta etapa que se atraviesan momentos altamente
significativos en la constitucidon de su psiquismo, en los cuales se juegan
oportunidades de transformacién y enriquecimiento simbdlico que no siempre el
sistema educativo aprovecha para su complejizacion lo que podria traer
aparejado malestar, problemas de aprendizaje y dificultades subjetivas
(Schlemenson, 2014). Se necesita atender a los procesos de este aprendizaje
y no a sus resultados porque tiene una matriz vincular y ludica y su raiz es
corporal; a través de la articulacion inteligencia - deseo es donde se da el
despliegue creativo y del equilibrio asimilacion - acomodacién (Fernandez;
1999).

“Chicos que a partir de intervenciones concretas del area de
acompafamiento psicopedagogico, que intervienen con un cambio, con un
movimiento, con un cambio de modalidad. Estudiantes que estaban totalmente
cancelados, que no podian avanzar. Esos cambios fueron muy pertinentes y
permitieron destrabar y avanzar. Solamente no es el cambio de escuela, mismo
docente, mismas materias, mismo plan de estudio, contenidos, textos, todo lo
mismo los cambian de grupo y son otros. Entonces, eso es una prueba de que
el grupo y lo vincular y lo afectivo determina totalmente los procesos de

aprendizaje” (P3)
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‘Buscamos asistencia en el equipo de inclusion o en el equipo de
psicopedagogia, que son un apoyo muy fuerte para nosotros. Tanto en el

diseno de las herramientas de evaluacién, como en la mediacién con los

conflictos que pueden llegar a surgir (P4).

“Hay que estar ahi, garantizar que puedan hablar es lo primero, lo mas

importante” (P2)

“Cuando yo estoy mediando, solo garantizo que se escuchen. Les ayuda

a pensar cOmo comunicar a su compafero o a su compariera lo que les pasa’
(P2);

“Tenemos un sistema de comunicacion formal, que es una aplicacion

que usamos para comunicarnos con los padres” (P2);

“Esa es la manera en la que se abordan las problematicas, digamos,

revisando las normas de convivencia. Lo revisamos, lo socializamos” (P3);
“Uno de los principios basicos es el trabajo interdisciplinar” (P4).

“Una de las cosas que tenemos es que tenemos infinidad de charlas con
los familiares, pero nos saca del tema académico”. Ademas, ante la pregunta
de si cree necesario o considera un profesional de psicopedagogia o psicologia
responde: “nono, para nada. Lo que se necesitan son reglas bien claras con
limites bien claros, nada mas que eso, nada mas que eso. Después bueno,
cada uno, desde ya hay situaciones familiares, hay cuestiones econémicas,
pero probablemente lo erroneo provenga de que ante la dificultad hay que

apanar y justamente es lo que no hay que hacer” (P1)

“El titulo para mi es lo principal, el titulo técnico que le estamos dando,
es yo creo la cosa mas importante [...] concéntrense en el titulo que eso los va
a salvar [...] Lo que se necesitan son reglas bien claras con limites bien claros,

nada mas” (P1).

Categoria 4: Percepciones de los adolescentes en cuanto a sus

aprendizajes.
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Cordié (2007) también analiza las dificultades escolares en esta franja
etaria cuando expresa que la adolescencia y todas las crisis y pasajes que se
dan en ella, nos permiten comprender el sentido de estas dificultades escolares
surgidas a esta edad. Preso del malestar, el adolescente puede descuidar el
trabajo intelectual, desinteresarse de él por un tiempo, ya que las ensefianzas
del programa de estudios pueden parecer insignificantes cuando el sujeto se
encuentra absorbido por sus transformaciones corporales, sus amores y
conflictos familiares.

En sus palabras: “matematica no me gusta por la relacion que tengo con
la profesora”; “por la forma en que la profesora ensefia, que no se entiende
muy bien”, “‘no comprendo mucho y me cuesta entender sus contenidos”,
“cultura no me gusta, es solo escribir”, “la profesora esta re loca y es muy mala
con mis amigos y yo”, “no me identifico mucho con la materia”, “audiovisual me
gusta, porque tenemos una libertad que nos permite crear de una forma
distinta”, “Taller de sistema multimediales abiertos porque lo entiendo y se me
hace facil”, “Lenguajes | pq es de Artes y yo amo todo lo relacionado Artes”,

entre otros.

En la pregunta ;De qué manera crees que aprendes mas?, hay una
prevalencia de la respuesta “aprendo mas en intercambio con el docente, el
dialogo” y “aprendo con actividades fuera del aula (viajes educativos, saliendo
al patio, yendo a la biblioteca,etc)”. Y la respuesta que menos cantidad de

respuestas tuvo fue “aprendo mas sentado escuchando al profesor”.

En la pregunta “si te importa poco las notas que te sacas... ¢por qué?”

la mayoria responde “no pasa nada, a fin de aiio me pongo las pilas”

Finalmente, se relacionaran las categorias obtenidas logrando la
integracion de la informacion con los fundamentos tedricos de la investigacion,

lo que permite reflexionar y darle sentido al fendmeno (Nufiez, 2006).

29



* U2

— Universidad
uc R del Gran Rosario
4. RESULTADOS

Los escritos de dichos resultados se organizan en torno a los objetivos
especificos planteados con anterioridad en el apartado Metodologia. En cada
objetivo especifico se relaciona la teoria y los antecedentes con algunos
decires textuales de los participantes, nombrados con la referencia P
(participante) seguido con un numero al azar, por ejemplo, P1 (vicedirector), P2
(psicopedagoga institucional), P3 (directora), P4 (profesor). Cabe aclarar que el
P1 pertenece a una institucion escolar de gestion estatal y los P2, P3, P4
pertenecen a una institucion educativa de gestién privada. En cuanto a la
informacion de los cuestionarios, se encontrara transcrita en forma de texto tal
como se explicita en apartados anteriores y en caso de que se utilice, algun

decir textual de los encuestados.

4.1 Indagar las posibles causas y posibles manifestaciones del

malestar subjetivo en los adolescentes dentro de la escuela formal.

En este objetivo, se escribiran los resultados enlazando la categoria y la

subcategoria 2.

En relacion con el concepto de adolescencia, Palacios (1999) la
conceptualiza como aquella etapa de transicion, un periodo bisagra de
mutacion profunda en la que el sujeto debe renunciar a toda seguridad que el
mundo de la infancia le brindaba porque ya no se es nifio, pero en la que aun
no se tiene el estatus de adulto. En este sentido, se debe cumplir
simultaneamente un trabajo de duelo y de renacimiento (Palacios, 1999). Esta
etapa, presupone nuevas necesidades e interpela al sujeto en su propia historia
de un modo activo. Crecer y padecer no son lo mismo; y si bien la adolescencia
trae consigo trastorno y angustia, es decir, si bien es esperable que en esta
etapa circule algo del malestar, mayor padecimiento va a generar la ausencia

de su despliegue, ya sea en el ambito familiar, escolar, etc. (Palazzini, 2006).

Las formas en que cada uno de los adolescentes transita las situaciones
de pasaje y de cambio son diferentes en cada sujeto. Estas diferencias se van
a corresponder con los recursos y modalidades que cada uno haya desplegado

durante la infancia. Sumado a esto, tomando aportes de Ariovich (2008) las
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modalidades sociales del ser joven dependen de la edad, la generacion, el
crédito vital, la clase social, el marco institucional y el género. No se manifiesta
de la misma manera si se es de clase popular o no, lo que implica que los
recursos que brinda la moratoria social no estan distribuidos de manera
simétrica entre los diversos sectores sociales. Estas diferentes formas de
transitar dicha etapa se visualizan en las respuestas de los adolescentes,
quienes describen una serie de procesos que los atraviesan, tales como:
maduracién, cambios, estrés, procesos, conocimiento, descubrimiento. Se hizo
referencia al término de “cambios” ligado a independencia, emociones, nuevos
desafios, humor, responsabilidades y el paso a la adultez. A estos procesos
que ellos reconocen, se los interpreta como las causas del malestar subijetivo,
en uno de sus decires: “Como adolescentes, estamos atravesando procesos
complejos y dificiles. Necesitamos estar acompafiados en esta situacion”. Es
por ello que, tal como menciona Crema (19996) no se puede dejar de
considerar que dentro de todo el entramado institucional donde se enmarca
tanto la dinamica grupal, el modelo de conduccion de docente y la incidencia

del contexto se encuentra el alumno.

En este sentido, no soélo crecer atraviesa la subjetividad de los
adolescentes sino también, el contexto actual, la época y sus caracteristicas
van determinan nuevas pautas de malestar en la civilizaciéon (Esmatti, 1999).
Frente a esto, la respuesta es la protesta muda, la abulia, la desubjetivacion, la
resistencia pasiva, el uso del tatuaje, el aumento del indice de suicidios en la
adolescencia, el retorno del castigo corporal en los colegios, la delincuencia, el
retorno a formas de canibalismo (Esmatti, 1999). Esto también se visualiza en
el ambito escolar. En relacion con esto Cordié (1994) sefiala que la evolucién
de la sociedad dio lugar a una nueva patologia: el fracaso escolar. La misma
autora plantea que en el contexto actual el éxito escolar ocupa un lugar muy
grande en la vida de las personas, estas ideas del éxito y del fracaso son en
funcién de un ideal. Por lo tanto, los adolescentes se construyen persiguiendo
los ideales que se les propone desde su entorno sociocultural y familiar,
marcados por los valores de la sociedad a la que pertenece (Cordié, 1994).
Esto se visualiza en los decires de los propios estudiantes que ante la pregunta

de “si te importa tu rendimiento escolar...¢ por qué?” brindaron respuestas tales
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como: “Exigencias provenientes de mi casa”, ‘porque perjudica mi promedio”. A
su vez, en la afirmacion “mis notas/mi rendimiento académico depende o se
ven influenciados por como estoy”, la mayoria estuvieron de acuerdo con esta

frase.

En sintesis, se considera al igual que Ariel (1990) que el sufrimiento es
inherente a la estructura psiquica; es parte constitutiva. Si bien no se puede
evitar, esto no quiere decir que no haya instancias que reduzcan el sufrimiento,
una de ellas podria ser: “El arte, que aca en esta escuela es como que esta
medio omnipresente en todas las disciplinas todo lo que es el graffiti, la pintura,
el dibujo [...]” (P4). Lo que denota que el malestar subjetivo en los adolescentes
dentro de la escuela formal, no s6lo se manifiesta a través de cuestiones
materiales como el arte, sino también en sus aprendizajes escolares y en su

rendimiento académico.

4.2 ldentificar las herramientas y los espacios que se ofrecen desde
las escuelas formales para acompanar a los adolescentes en sus

aprendizajes formales.

Dicho objetivo se vincula con las categorias 3 y 4, y la subcategoria 3
del analisis de datos. Se visualiza que la conceptualizacién de aprendizaje que
tienen las instituciones educativas orientan y direccionan las herramientas y los

espacios que se les ofrecen a los adolescentes en sus trayectorias escolares.

Para desarrollar esta idea se comenzara por conceptualizar, desde los
aportes de Filidoro (2009), el término aprendizaje como un proceso de
construccion y apropiacién del conocimiento que se da por la interaccion de los
saberes previos del sujeto y ciertas particularidades del objetivo que se da en
situacion social en el que interviene un mediador (Filidoro; 2009). Si lo
entendemos entonces como un proceso no se lo puede reducir a la apropiacién
progresiva y acumulativa de recursos cognitivos de cada vez mayor
complejidad, en cambio se lo debe entender como la forma en que cada sujeto
simboliza el mundo de acuerdo con sus experiencias afectivas y oportunidades
sociales existentes. (Schlemenson, 2004). En la institucion de P2, P3, P4
conceptualizan al aprendizaje de esa misma manera, ya que en sus decires

entorno al aprendizaje expresan: “Para mi la conversacion es fundamental, el
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feedback, que el chico pueda sentirse parte de esa apropiacion, trato de
generar curiosidad, privilegio la conversacion, el dialogo.” (P4); “lo subjetivo
incide, afecta, altera, modifica positivamente y negativamente en los procesos
de aprendizaje” (P3). P2, P3 y P4 -quien pertenecen a una institucion- se
conceptualiza el aprendizaje teniendo en cuenta lo subjetivo, por lo que sus
herramientas van dirigidas a ello. Por ejemplo: “Buscamos asistencia en el
equipo de inclusion o en el equipo de psicopedagogia, que son un apoyo muy
fuerte para nosotros. Tanto en el disefio de las herramientas de evaluacion,
como en la mediacion con los conflictos que pueden llegar a surgir (P4);
“Cuando yo estoy mediando, solo garantizo que se escuchen. Les ayuda a

pensar como comunicar a Su comparnero o a su compariera lo que les pasa”
(P2).

En contraposicion con las ideas presentadas hasta el momento, P1
-quien pertenece a otra institucion- conceptualiza el aprendizaje pensando solo
en lo académico, por ejemplo: “El aprendizaje viene aparejado con la cuestion
de las exigencias [..] el titulo para mi es lo principal, el titulo técnico que le
estamos dando, es yo creo la cosa mas importante [...] concéntrense en el
titulo que eso los va a salvar” (P1). Por lo que sus herramientas y espacios se
rigidizan en esa conceptualizacion. Por ejemplo: “Lo que se necesitan son
reglas bien claras con limites bien claros, nada mas” (P1); “esto -haciendo

referencia a la escuela- es un entrenamiento para el futuro trabajo” (P1).

A su vez Fernandez (1999) plantea que en el aprendizaje van a entrar
en juego cuatro niveles en una individual manera de relacion: su organismo
individual heredado; su cuerpo construido especularmente; su inteligencia
autoconstruida internacionalmente; la arquitectura del deseo, deseo que
siempre, deseo del deseo del Otro. Es por esto que se necesita atender a los
procesos de este aprendizaje y no a sus resultados porque tiene una matriz
vincular y ludica y su raiz es corporal; a través de la articulacion inteligencia -
deseo es donde se da el despliegue creativo y del equilibrio asimilacion -
acomodacion (Fernandez; 1999). Esto se vislumbra en los decires de los
adolescentes encuestados entre ellos: “audiovisual me gusta, porque tenemos
una libertad que nos permite crear de una forma distinta”. En relacion con el

deseo, la misma autora postula que si el ensefiante se coloca como quien tiene
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todas las respuestas y no deja espacio para la falta o la carencia, no habra
circulacion y movimiento del deseo de conocer. En cuanto a esto, los
adolescentes mencionan: “cultura no me gusta, es solo escribir’; “‘no me
identifico mucho con la materia”. En este sentido, el deseo de conocer tiene
que tener cierto contacto con la angustia, con el desconocimiento porque a
medida que uno va cubriendo la falta y se conecta con ella, el espacio de falta
se va ampliando cada vez mas. No hay creatividad posible sin contacto,
elaboracién y representacion de esa angustia (Fernandez, 2014). Dicha teoria
se materializa en los cuestionarios ya que en las areas donde los adolescentes
manifiestan mayores dificultades son en aquellas donde no comprenden el
contenido; no se sienten a gusto con las formas de ensenar de los docentes ni
tienen vinculo con el mismo, no hay dialogo y sélo escriben, esto también se
observa en la pregunta jde qué manera crees que aprendes mas? la respuesta
que menos votos tiene es: “aprendo mas sentado escuchando al profesor’.
Mientras que demuestran mayor bienestar y aprendizajes en las asignaturas
donde tienen mayor libertad para crear; disfrutan el tiempo con el profesor y se
sienten a gusto con sus formas de ensefiar, lo que les facilita mas el contenido;
cuando les atrapa y se divierten con el tema: ante la pregunta ;de qué manera
crees que aprendes mas?, hay una prevalencia de la respuesta “aprendo mas
en intercambio con el docente, el dialogo”.

En vinculacién directa con las herramientas y los espacios que cada
institucion ofrece, se encontré un estudio vinculado que revela que hay factores
protectores tales como: una buena comunicacion intrafamiliar, de grupo o de
una comunidad de soporte; un entorno que facilite hacerlo sentir incluido e
implicado; ser escuchado con atencion, comprendido y acompafado; recibir
ayuda para expresarse emocionalmente; continuar las rutinas y evitar cambios
sobreafadidos, actuan como soporte para el abordaje de los adolescentes
(Aresté, 2022). Es por esto que se considera pertinente que las instituciones
educativas y sus actores institucionales tengan en cuenta la importancia de que
la “escuela” es mucho mas que un espacio al que asisten nifios/as y jovenes
para aprender un conjunto de saberes indispensables para vivir en sociedad.
Es un espacio donde se producen infinidad de relaciones unicas y sin ellas,
millones de personas carecerian de cualquier posibilidad de acceder a los mas

elementales derechos y bienes culturales, politicos y sociales que puede
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ofrecer una sociedad democratica. Es el lugar de trabajo de las y los docentes
y un espacio de encuentro entre sujetos, en el que interactuan y aprenden a

convivir personas con diversos conocimientos y formas de conocer,

experiencias de socializacion y trayectorias (Arata, 2020).

4.3 Conocer la mirada que se tiene en las escuelas formales sobre

la adolescencia.

Para este objetivo se utiliza la categoria y subcategoria 1. Se presentan
las diversas conceptualizaciones que tienen los actores institucionales sobre el
término Adolescencia. Hubo variaciones en los entrevistados, marcando una
clara diferencia entre ambas instituciones con respecto a la conceptualizacion
sobre adolescencia. Dichas conceptualizaciones se dejan entrever en sus

decires y en las problematicas que se reconocen.

Dos de ellos coincidieron en que es una etapa de transicidon, en sus
palabras: “es una etapa de transicion entre la infancia y la adultez...” (P2); “es
una etapa” (P4). Lo que remite a los aportes de Palacios (1999) en cuanto al
concepto de adolescencia. El mismo surge en occidente en el siglo XXI. Esta
etapa se extiende aproximadamente desde los 12-13 afos hasta
aproximadamente el final de la segunda década de vida. Se trata de una etapa

de transicion, un periodo bisagra de mutacién profunda (Palacios, 1999).

A su vez estos mismos participantes P2, P3 y P4 coinciden en que no es
una mera etapa, sino que en ella intervienen diversos factores, construcciones
subjetivas, identidades, lazos, angustia, oscilaciones emocionales. Por ejemplo:
“vos para mi hablas de adolescencia y no podés no hablar de identidad. De
autoconocimiento, de construccion de la subjetividad ... a partir de contactos y
de vinculos con el otro diferente” (P3); “conviven muchos factores, bio, psico,
sociales, y en donde lo que me parece que es como mas complejo para los
adolescentes es tener que hacer un tramite psiquico con todo lo que les
acontece a nivel fisico [... ] todo lo que les acontece a nivel cuerpo somatico es
tan abrupto, es tan agresivo incluso, que es muy dificil que los chicos puedan
articular  psiquismo 'y cuerpo en tan poco tiempo” (P2). Dichas
conceptualizaciones sobre adolescencia se observan en las problematicas que

reconocen: “dificultades en los vinculos, eso es lo que mas llega, porque
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después las cuestiones del aprendizaje es como que antes o después se
resuelven, se resuelven en el sentido de que a veces son temporales, de que a
veces son como consecuencia de otra cosa” (P2). Por lo tanto, P2, P3, P4
reconocen problematicas que tienen que ver con cuestiones subjetivas de los
adolescentes, tales como lo vincular, el proyecto futuro, etc., las cuales
consideran que inciden en el rendimiento escolar, en las dificultades o
problematicas de aprendizaje. A partir de ello, se ofrecen espacios de escucha
y dialogo tanto en funcién de los recursos que tiene esta institucion como de las

demandas de los adolescentes.

Otra de las cuestiones que va a vivenciar el adolescente van a ser los
cambios cognitivos, pasando a un pensamiento mas de tipo formal lo que va a
derivar en que el adolescente comienza a tomar conciencia entre su
autoconcepto o yo real (la forma en que se percibe) y su ideal (como le gustaria
verse) (Oliva; 1999). En palabras de una de las entrevistadas “el acceso al
pensamiento formal hace que la concepcion de la vida, de lo existencial, de la

muerte, de la amistad sea revisitado” (P2)

En este sentido, Oliva (1999) a partir de estos cambios fisicos,
cognitivos y sociales que van a ir afectando y modificando su personalidad, el

adolescente debera responder a la pregunta “;quién soy yo?” (Oliva; 1999).
Sumado a esto, Palacios (1999) agrega que se debe cumplir simultaneamente
un trabajo de duelo y de renacimiento: ademas, el momento de la ruptura es
también el de las modificaciones identitarias. Desde los aportes de Freud
(1915), se entiende al duelo como un proceso normal, siendo este la reaccion
frente a la pérdida de wuna persona amada (muerte, separacion,
distanciamiento, etc.) o de una abstraccion equivalente (patria, libertad, etapa,
etc.). En la adolescencia se debe cumplir un trabajo de duelo de la infancia.
Este proceso no es inmediato, sino que se necesitara de tiempo y un gran
gasto de energia psiquica para atravesarlo: “es muy dificil que los chicos
puedan articular psiquismo y cuerpo en tan poco tiempo. Por eso lleva mucho,
por eso acarrea siempre un montén de angustia” (P2). Este decir por parte de
la entrevistada, es de suma vinculacién con los aportes de Palazzini (2006)
quien expresa que si bien la adolescencia trae consigo trastorno y angustia, es

decir, si bien es esperable que en esta etapa circule algo del malestar, mayor
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padecimiento va a generar la ausencia de su despliegue, ya sea en el ambito
familiar, escolar, etc. La mayoria de los estudios encontrados sobre “duelo y
adolescencia” remiten al trabajo de duelo en relacién a la muerte como por
ejemplo en el trabajo realizado en la Universidad de Palermo (2020) en el cual
se realizé el acompafiamiento a una paciente que esta transitando el duelo por
la muerte de su hermano. A través de este trabajo de campo se puede dar
cuenta de que todos los adolescentes atraviesan diversos duelos (la pérdida
del cuerpo infantil, la separacion de los padres, etc.) y no sélo los que vivencian

una muerte significativa.

Mientras que, en la institucion de P1 se tiene una mirada que separa lo
académico (rendimiento, aprendizaje) de lo subjetivo: “Lo que estamos viendo
es un sujeto totalmente debilitado, joven, que no quiere activar, que esta muy
comodo, que parece que esta angustiado, pero no esta angustiado, esta
comodo en realidad y que presenta distintas problematicas ante el hecho de
afrontar responsabilidades” (P1). En este sentido, reconoce problematicas
estructurales (lo econémico, drogas, violencia, lo académico) dejando de lado
problematicas subjetivas, o que trae como consecuencia que, no se contemple
la singularidad de los adolescentes, no se los escuche, ni se intervenga en
funcion de cada una de las situaciones: “no tenemos problema de que capaz
en ofras escuelas si que viven castigandose, a las pifias, me ha tocado eso.
Aca es otro mundo, en ofra escuela hemos encontrado alumnos metidos en el
delito, en bandas narco, en barras bravas, y bueno eso es otro mundo” (P1)
‘tenemos que hacer malabares para conseguir, los recursos, para reponer los

equipos, las computadoras, no vienen los fondos suficientes” (P1).
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5. CONCLUSIONES

A continuacioén, se desarrollaran algunas ideas sobresalientes en funcion
de los resultados obtenidos de este trabajo de investigacion, el cual tuvo por
objetivo general indagar el lugar que ocupa la subjetividad de los adolescentes
dentro de la escuela formal y de qué manera esta situacion atraviesa el
rendimiento escolar. Estas ideas son a modo de sintesis y reflexion, sin
pretender dar respuestas acabadas. A su vez, se expondran ciertas
limitaciones que se tuvieron durante el trabajo, asi como también implicancias
para la disciplina psicopedagégica y aportes para futuras lineas de

investigacion.

A lo largo de las entrevistas se evidencio que la concepcion que se tiene
sobre los adolescentes cambia segun el lugar y la posicidon de los actores. Se
considera que las conceptualizaciones de adolescencia y aprendizaje no son
adrede. En este sentido, se considera que estas conceptualizaciones

direccionan el modo de abordaje y trabajo con dicha franja etaria.

Que en la institucion de P2, P3 y P4 conceptualicen la adolescencia y el
aprendizaje de manera mas amplia, podria deberse a que en dicha institucion
trabajan de manera constante e interdisciplinar con profesionales de diversas
disciplinas ya sea Psicélogos, Psicomotricistas, Psicopedagogos y Docentes,
ademas que destacan la formacion continua. En cambio, en la institucion de
P1, se niega la necesidad de incluir profesionales de otras areas tales como
Psicologia, Psicopedagogia, etc., y tampoco menciona la formacion de este

actor institucional.

También se evidenciaron diferencias en los cuestionarios de los
adolescentes. Si bien, coinciden con que esta etapa es compleja, dificil, de
cambios, de transiciones; y con que el modo en como se sienten, influye en sus
notas/ rendimiento escolar, hay variaciones pueden ser en funcion con las
diferencias que habitan en los actores institucionales de cada institucion. Los
adolescentes que pertenecen a la institucion en la que se encuentra P2, P3 y
P4 respondieron sus cuestionarios de manera mas elaborada, con mayor
autoconocimiento, dando a conocer un trabajo reflexivo por lo que hacen un

mayor trabajo de acompafiamiento a sus alumnos. Con respecto a los
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adolescentes pertenecientes a la institucién en la que se encuentra P1 dieron

respuestas mas acotadas, menos reflexivas y en algunos casos no se pudo

responder.

Los aspectos que fueron mencionando vislumbran la importancia de que
desde las escuelas se brinde la posibilidad de un espacio que se aproxime a la
singularidad y subjetividad de cada uno de los adolescentes ya que esto
favorecera al bienestar de los alumnos en la institucion y el vinculo entre ellos,
lo que tendra como consecuencia aprendizajes mas significativos. Asimismo,
se cree necesario abrir un espacio a los adultos/actores institucionales que
acompanan a los adolescentes, para que se reconozcan como autores. Desde
nuestra disciplina, puede ser pertinente generar espacios para los adultos,
dispositivos institucionales que den lugar a la reflexion, a la escucha, a pensar
su practica y pensar sus alumnos. Estos espacios tanto para adolescentes y
actores institucionales podrian darles la oportunidad de ver diferentes
perspectivas, posibilidades. Observamos que en la institucion de P1 hubo cierta
resistencia a otras perspectivas, puntos de vista sobre el fenédmeno, tal vez por
desconocimiento. Es por este motivo que creemos que es una necesidad que
se acuda desde las escuelas a profesionales del area psi (Psicopedagogos en
este caso) que puedan aportar otras miradas, posturas, visiones, que orienten,

asesoren, que pongan en conflicto y movilicen.

Las limitaciones que surgieron a lo largo de esta investigacion son las
siguientes: obstaculos al momento de ingresar a las instituciones, lo que afecto
al tiempo de hacer el trabajo y afecté a la cantidad de entrevistados; falta de
preguntas especificas a los objetivos; en casos concretos la repregunta nos
hubiera dado mas informacion precisa de los objetivos especificos. A raiz de
estas limitaciones, pensamos algunas sugerencias para futuras lineas de
investigacion, tales como: mayor cantidad de instituciones educativas a las que
entrevistar y encuestar para mayor aporte de datos y comparativas; asi como
también, la necesidad de seguir pensando espacios que den lugar a la

subjetividad de los docentes, directores, vicedirectores, etc.
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7. ANEXO:

Guia para entrevistas dirigidas a directores, docentes, equipos

pedagogicos de las escuelas secundarias

Trayectoria institucional (por ejemplo: desde hace cuando trabajan alli,
capacitaciones)

¢ Cuales son los Pilares institucionales?

¢, Coémo se abordan las comunicaciones entre actores institucionales y
alumnos?

¢, Qué problematicas predominan y cémo las abordan?

¢, Coémo conceptualizan la adolescencia?

¢ Qué procesos creen que se atraviesa en esa etapa?

¢De qué manera o a través de qué actos/decires crees que se expresan
o manifiestan los adolescentes?

¢, Coémo conceptualizan el aprendizaje?

¢Como evaluan? ;Qué creen que es imprescindible que el alumno

logre/alcance?

Cuestionario dirigido a los adolescentes de las escuelas secundarias

¢Hace cuanto vienen a esta escuela?

¢, Como se sienten viniendo a la escuela? (teniendo en cuenta que el 1 es

el mas bajo y el 5 mas alto)

¢ Qué materia les gusta mas y por qué?

¢ Qué materia les gusta menos y por qué?
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A los docentes sélo les importa que me sepa el contenido escolar y me

evalian en base a eso.

Totalmente En Ni de De acuerdo Totalmente
en desacuerdo | acuerdo, ni de acuerdo
desacuerdo en

desacuerdo

Cuando me sucede algo (bueno o malo) me siento escuchado por parte

de la escuela

Totalmente En Ni de De acuerdo Totalmente
en desacuerdo | acuerdo, ni de acuerdo
desacuerdo en

desacuerdo

éLes importa la nota que sacan?

e Mucho

e Mas o menos

e Poco
e Nada

En caso que te importe mucho o mas o menos tus notas/ tu rendimiento

académico... ¢ por qué?

Por verguenza a la mirada de mis compafneros

Porque perjudica mi promedio

Por las exigencias provenientes de mi casa

Otra (desarrolle)
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En caso que te importe poco o nada tus notas/ tu rendimiento

académico... ;Por qué?

Es un numero mas

No refleja lo que sé, lo que aprendi

Nadie me exige nada

No pasa nada, a fin de afio me pongo las pilas

Otra (desarrolle)

¢ De qué manera creen que aprenden mas?

e Aprendo mas en grupo

e Aprendo mas estando solo

e Aprendo mas con material interactivo (videos, peliculas,
imagenes, libros)

e Aprendo mas sentado escuchando al profesor

e Aprendo mas intercambiando con el docente, en dialogo

e Aprendo con actividades fuera del aula (viajes educativos,
saliendo al patio, yendo a la biblioteca, etc.)

e Otra (desarrolle)

¢ Qué procesos sienten que estan atravesando como adolescentes?

Mis notas/ mi rendimiento académico dependen o se ven influenciados

por como estoy.
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