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RESUMEN

La presente investigacion propone abordar representaciones docentes
acerca de practicas psicopedagodgicas a cargo de una profesional de la
mencionada disciplina en funcion de Maestra de Apoyo, en el marco de un PPII
de un nifo de 4to grado con diagndstico de TEA, en una escuela de gestion
privada de la ciudad de Salta. Los objetivos planteados apuntan a indagar y
analizar sobre representaciones que las/os docentes construyen en relacion a
las mencionadas practicas. Describirlas desde la perspectiva de las/os
docentes, identificar aportes y obstaculos que las/os docentes situan en
relacion a las mismas, e identificar movimientos vinculados al aprendizaje que
las/os docentes observan en el nifilo a partir del inicio de las practicas
sefaladas, conforman los objetivos especificos. Se realizaron entrevistas semi
estructuradas, de manera presencial, en la institucion educativa, a seis
docentes del grado en el que se incluye el nifio. Entre los principales resultados
se encuentra que las/os docentes entrevistadas/os consideran relevante la
posibilidad de contar condichas practicas psicopedagdgicas en el marco
definido, para la inclusién, desarrollo y aprendizaje del nifio en cuestion,
resaltando que se trata de una tarea conjunta entre todos los actores
involucrados. Se encontraron distintos niveles de apertura y flexibilidad frente a
las propuestas educativas proporcionadas por la profesional de la
Psicopedagogia en funcién de Maestra de Apoyo entre las/os docentes; y hubo
quienes consideraron también que dichas practicas interfieren, en ocasiones,

en la comunicacion entre el docente y el nifio.

PALABRAS CLAVES: Representaciones- Practicas psicopedagogicas-

Educacién Inclusiva- Aprendizaje.
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INTRODUCCION

Escasas investigaciones dan a conocer, a través de estudios empiricos,
representaciones de docentes acerca de practicas psicopedagogicas en
funcién de Maestro/a de Apoyo de nifios/as con diagndstico de Trastorno del
Espectro Autista (en adelante TEA). Entre los antecedentes rastreados se
recuperan los de Valdez &Sueiro, 2016; Caiati, 2012;Larripa & Eausquin, 2008;
Diani, 2016; Chiner, 2011.

En Buenos Aires se realiz6 una investigacion dedicada a explorar,
describir y analizar dispositivos de apoyo a la inclusibn de personas con
diagndsticos dentro del espectro autista en instituciones educativas de nivel
primario y secundario de CABA en la cual, mediante entrevistas a familias y
actores institucionales, se logré conocer y analizar diversos puntos de vista
sobre procesos de inclusion asi como alcances y limitaciones de los mismos.
Uno de los resultados significativos que arroja dicha investigacion es que el
proceso de inclusion de un nifio con discapacidad en una escuela de educacion
comun puede verse afectada ante la falta de capacitacién de los docentes
(Valdez &Sueiro, 2016). Por otro lado, también en Buenos Aires, Larripa &
Erausquin (2008) realizaron un estudio sobre tensiones y conflictos que
atraviesan los procesos de escolarizacion de alumnos diagnosticados con
TEA/TGD, con el fin de comprender construcciones representacionales de
actores educativos sobre problemas, herramientas e intervenciones al
respecto, contemplando que se requiere de una coordinacién y negociacion de
todos los componentes que configuran el sistema educativo, pactando sus
reglas y division de tareas para la concepcion de un sujeto alumno. Otro trabajo
investigativo, referido a un estudio de caso, fue realizado en la ciudad de
Cdrdoba por Diani Estefani (2016); en el mismo se considera conocer como es
la intervencion psicopedagogica en relacion a un nifo con TEA en el ambito
familiar y escolar. Dicha investigacién pone en relieve que el trabajo en equipo
e interdisciplinario son un requisito indispensable para abordar a un nifio con

TEA en su proceso de aprendizaje en una escuela de educacién comun.



Existe, en la ciudad de La Plata, otra investigacion que hace referencia a la
apreciacion de docentes sobre el estilo de aprendizaje de nifios con diagnodstico
de TEA en una escuela especial. E | trabajo remarca, como uno de los factores
mas importantes, que el nifio con diagndstico TEA logra aprender,
destacandose la memoria visual y las habilidades para el dibujo(Caiati, 2012).
Se toma, ademas, otra investigacion realizada en Espafa, la cual busca
conocer percepciones y actitudes de profesores acerca de la inclusion de nifios
con Necesidades Educativas Especiales. Este trabajo resalta la importancia
que tienen las instituciones en la formacion de los profesionales en la
modelacién y adquisicion de las actitudes y competencias necesarias para

fomentar la inclusién de dichos nifos(Chiner,2011).

Entre los antecedentes mencionados, tres de ellos evidencian
representaciones que construyen docentes acerca de la inclusién de nifios con
diagnostico TEA en escuelas comunes (Valdez &Sueiro 2016; Diani, 2016;
Chiner, 2011). A partir de este rastreo, la presente investigacion se propone
como objeto de estudio situar representaciones que construyen docentes
acerca de practicas psicopedagogicas que desarrolla una profesional de esta
disciplina en funcién de Maestra de Apoyo, en el marco de un Proyecto
Pedagdgico Individual para la Inclusion (en adelante PPIlI) de un nifio con
diagndstico de TEA que cursa 4to grado en una institucion educativa de gestion
privada. Las investigaciones encontradas no hacen referencia a practicas
psicopedagdgicas en el encuadre delimitado, motivo que condujo a recortar
esta problematica, tomando como referencia aportes de la Psicopedagogia, la

Pedagogia y la Psicologia.

La pregunta que orienta la presente investigacion es ;Qué
representaciones construyen docentes de un curso en el que se incluye un nifio
con diagndstico de TEA, acerca de las practicas que desarrolla o propone una

profesional de la Psicopedagogia en funcion de Maestra de Apoyo?

Estudiar representaciones de docentes sobredichas practicas permite
conocer beneficios y debilidades que se presentan en el campo delimitado en

relacion a la meta de lograr una educacién de igualdad y calidad, en este caso,



de un nifo con diagndstico de TEA. En dicho escenario incidiran
significativamente factores como representaciones de los/as docentes sobre
el/la alumno/a con diagndstico de TEA, la relacién docente-estudiante, la

practica pedagdgica, los procesos ensefianza- aprendizaje.

Pensar psicopedagdgicamente representaciones docentes implica
contemplar experiencias, formacion, valores, vivencias que se enredan en

ocasion del trayecto de inclusidn del nifio en cuestion.

En funcién de lo explicitado se plantea como objetivo principal de la
presente investigacion indagar y analizar representaciones que construyen
docentes de un curso en el que se incluye un nifio con diagnostico de TEA,
acerca de practicas que desarrolla o propone una profesional de la

Psicopedagogia en funcion de Maestra de Apoyo.

Los objetivos especificos que a partir de alli se desprenden consisten en
describir practicas que desarrolla una profesional de la Psicopedagogia, en un
cuarto grado de nivel primario, en funcion de Maestra de Apoyo, en el marco
del PPII de un nifio con diagnostico de TEA, desde la perspectiva de las y los
demas docentes del grado; identificar aportes que dichas/os docentes situan a
partir de dichas practicas; determinar obstaculos que los/as docentes situan en
relacién a las mencionadas practicas; precisar movimientos vinculados a los
aprendizajes de un nifio con diagnostico de TEA incluido en un 4to grado que

observan sus docentes, a partir del inicio de las practicas delimitadas.

Para abordar los mencionados objetivos se realiza un recorrido teérico
sobre el tema, encontrandose en el primer capitulo el Marco Tedrico, el cual
contiene las principales categorias que dan sustento a la presente
investigacién, pretendiendo conceptualizar ideas y posturas. Entre las mismas
se plantean los conceptos representaciones sociales; TEA, indicadores;
derechos humanos; educacién inclusiva; normativa; PPIl ;intervenciones

psicopedagdgicas.



En el segundo capitulo, se da cuenta del Marco Metodolodgico, en el cual
se describe el problema de investigacion y los objetivos propuestos. Se
propone basar la investigacion en un enfoque cualitativo, a través del analisis
de los datos aportados por las entrevistas realizadas a tres docentes de areas

de conocimiento y a tres de areas especiales.

En el tercer capitulo, Resultados, se presentan algunas interpretaciones
construidas sobre los datos recabados en relaciéon a elementos del Marco

Teorico, es decir, los resultados empiricos del trabajo.

En el ultimo capitulo, se presentan las Conclusiones finales a las que se
arriba, esto es, los aportes de mayor relevancia en funcion a los resultados
obtenidos, procurando dar respuesta al objetivo general planteado para la

investigacion.



CAPITULO I: MARCO TEORICO




Representaciones sociales

Las representaciones sociales (en adelante RS) son un conjunto de
conceptos, enunciados y explicaciones originados en la vida diaria, en el curso
de las comunicaciones interindividuales. No son sélo productos mentales, sino
que son construcciones simbolicas que se crean y recrean en el curso de las
interacciones sociales. (Moscovici 1987)

Al respecto, Jodelet (1985) considera que son imagenes que condensan
un conjunto de significados, sistemas de referencias que permiten interpretar
lo que sucede, e incluso dar sentido a lo inesperado, categorias que sirven
para clasificar las circunstancias, los fendmenos y a los individuos con quienes
se tiene algo que ver; constituyen modalidades de pensamiento practico
orientados hacia la comunicacién, la comprension y el dominio del entorno
social, material e ideal; presentan caracteristicas especificas a nivel de
organizacion de contenidos, operaciones mentales y logica.

La representacion social es centralmente una representaciéon de algo
para alguien, constituyendo una relacion intrinsecamente social con un objeto.
Pero, fundamentalmente, “ (...) la representacién (es) como una forma de saber
practico que vincula el sujeto con el objeto” (Jodelet, 1989) en un triple sentido:
por una parte, porque emergen de las experiencias de interaccion y de
intercambio comunicativo en las instituciones; por otro lado, las practicas
sociales son condicion de las representaciones sociales porque la exigencia de
asumir nuevas situaciones o actividades de los agentes lleva a la formacion de
representaciones sociales; finalmente, porque son utilizadas por los individuos
para actuar sobre otros miembros de la sociedad o para ajustar su
comportamiento en la vida social.

Ademas, las representaciones sociales no son un reflejo de la realidad,
sino su estructuraciéon significante, de modo tal que se convierten para los
individuos en “la realidad misma”. Cabe subrayar que las representaciones son

reconstructivas de su objeto social, dado que presentan rasgos de creatividad



al involucrar tanto una interpretacion de las situaciones, como una expresion
del sujeto (Jodelet, 1989). Sin duda, para esta perspectiva tedrica, el sujeto es
un grupo o una organizacion social inmerso en un contexto historico, ideoldgico
y cultural. En este sentido, dicho sujeto no es individual, aunque los individuos
se apropian de los conocimientos elaborados colectivamente. De esta manera,
los aspectos cognitivos de las RS adquieren para la psicologia un rasgo
particular: incluyen la pertenencia del sujeto a un grupo social y su participacion
en la cultura. Asi, se establece una relacion estrecha entre identidad social y
RS. Estas ultimas suministran un conjunto de significaciones que delimitan las
posiciones que pueden adoptar los individuos, configurando de este modo su
identidad social. Sin embargo, Loyds y Duveen (2003) afirman:

(...) éstas no son atributos fijos que los individuos aportan a
cada interaccidn y que permanecen sin variaciones a traves de ellas,
por el contrario, se construyen durante el transcurso de las
interacciones o a través de encuentros sucesivos que configuran la
historia de una determinada relacion inter personal. ( p.218)

De esta manera, al participar de las interacciones sociales, los actores
se ubican, a si mismos y a los otros, como integrantes de los diferentes grupos
que componen la sociedad y desde ese lugar negocian sus identidades,
particularmente en los actos de comunicacion.

En el marco de este recorrido, se procurara entonces identificar
variables que caracterizan diversas representaciones sociales que expresan

docentes de nivel primario, en relacion a la problematica de la inclusion

Trastorno del espectro autista. Conceptualizacion

Los Trastornos del Espectro autista (TEA) se definen actualmente como
un conjunto de trastornos del desarrollo que se manifiestan en alteraciones en
la interaccion social y en la comunicacion. Las personas con este diagndstico
suelen presentar también comportamientos repetitivos y un repertorio
restringido de intereses y actividades. Segun Martinez (2015), las primeras

descripciones se publicaron en 1943, por el psiquiatra austriaco Leo Kanner,



quien en el articulo “Trastorno autista del contacto afectivo” (Kanner, 1943)
realiza una detallada descripcidon de las caracteristicas comunes presentes en
once nifos. Entre las mismas: incapacidad para relacionarse normalmente con
las personas y las situaciones, alteracion en el lenguaje y la comunicacion y la
insistencia en la invarianza del ambiente. Dicho autor se refiere asi a alguien
que esta retraido y absorto en si mismo. Desde entonces, se han realizado

investigaciones buscando la causa o el conjunto de causas de esta alteracion.

Kanner sostenia, desde un principio, que dicho trastorno presenta un
caracter biolégico y es considerado de origen innato, es decir, como un
trastorno que se presentaria en los origenes de la vida y que afectaria
esencialmente a la afectividad del nifio, mas alla de que también podria tener
consecuencias cognitivas. Pero, por entonces, no se tomaban muy en cuenta
las falencias cognitivas sino las afectivas, ya que muchos de estos nifios
podrian responder bien a algunas pruebas que se les tomaba en la evaluacion,
demostrando habilidades sobresalientes en determinados ambitos. Esto lleva a
Kanner a pensar que se trata de un trastorno que se acompafa de un buen
potencial cognitivo y que afecta la vida afectiva del nifio con respecto a la
relacion emocional con las personas, considerandolo asi un trastorno del

sistema emocional.

En 1944, Hans Asperger publicé un articulo con el titulo “La psicopatia
autista en la nifez (Asperger, 1944), donde describid6 conductas comunes
presentes en cuatro nifios: comienzan a manifestarse alrededor del tercer afo
de vida, desarrollo linguistico adecuado (gramatica y sintaxis), deficiencias en
el uso pragmatico de la comunicacion, torpeza en la coordinacion motriz,
trastorno en la interaccion social, trastorno de la comunicacion no verbal,

comportamientos e intereses obsesivos y repetitivos originales.

Durante el periodo que abarca los afios 1940 a 1960, se establece un
predominio de hipotesis que atribuyen al autismo un origen psicosocial y no
biolégico, haciendo referencia a padres incapaces de provocar el buen

desarrollo del nifo. De este modo, durante mucho tiempo este tipo de
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corrientes provoco culpabilizacion en padres de nifios que manifiestan indicios

de las mencionadas dificultades.

Partiendo de esta idea respecto de la etiologia del autismo, hubo un
predominio de terapias dinamicas que ponian el énfasis en que, un
restablecimiento adecuado del vinculo entre la madre y su hijo, era lo que

permitiria la reconstitucion de la personalidad del nifio.

Mas adelante, durante los anos 1963 a 1983, se producen cambios en
cuanto a la conceptualizaciéon del autismo, y empieza a predominar una

orientacién experimental, donde se observan varios enfoques:

- Enfoque psicoldgico cognitivo: se plantea si el autismo conlleva un tipo
especial de deficiencia cognitiva de la persona que se manifiesta en su

modo de organizar lo real, considerandose éste como afectado.

- Enfoque de hipdtesis organicas: en este caso, las investigaciones
realizadas pretenden demostrar que hay factores bioldgicos en juego y
vuelven a tener peso las hipotesis organicas, aunque no se logra

encontrar el problema esencial.

En los afos 80, comienza a prevalecer la perspectiva de que el autismo
es un Trastorno General del Desarrollo, viéndose afectados aspectos del
desarrollo. Existe un predominio del enfoque genético sobre las patologias
asociadas al trastorno y en las investigaciones genéticas que se emplean para

conocer el o los genes predisponentes al surgimiento del autismo.

Larripa y Erausquin (2010),a partir de los trabajos de Wing (1981) en los
que se enfatiza diversos grados o matices cualitativos de alteraciones que
pueden existir en las distintas areas del desarrollo afectadas, conceptualizan a
los TEA como un continuo o espectro, un conjunto de sintomas que se pueden
asociar a distintos trastornos y niveles intelectuales, que va acompanado de
retraso mental, retraso en el desarrollo, y que presenta sintomatologia autista
comun a todos. Esta denominacion se aleja un tanto de la nomenclatura

Trastornos Generales del Desarrollo (TGD), la cual agrupa subtipos
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categorialmente mas diferenciados: Autismo, Sindrome de Asperger, Trastorno

de Rett, Trastorno Desintegrativo Infantil.

Por otro lado, segun autores como Lord, Cook, Leventhal& Amaral
(2000) o Dawwson (2008), a los TEA se los considera una alteracion del
neurodesarrollo, asociada a rasgos genéticos, esto es, una alteracién evolutiva
de las habilidades que desarrollan las personas para interactuar y comunicarse

con los demas.

Indicadores de TEA

El diagnostico de autismo es basicamente clinico y esta basado en las
conductas observables y en las caracteristicas de estas conductas: tipo de
relaciones con las personas, con los objetos y con su entorno en general. Esta
circunstancia es debida a que, hasta el momento del diagndstico, no hay
marcadores bioldgicos ni pruebas o procedimientos técnicos para identificar a

los nifos que presentan indicadores de autismo.

La Organizacion Mundial de la Salud promueve el uso consensuado de
criterios clasificatorios para identificar y diagnosticar un TEA, establecidos por
el DSMV (2014).

A continuacién, se detallan, entonces, los principales criterios

diagndsticos establecidos:

a- Deficiencias persistentes en la comunicacién social y en la interaccion social
en diversos contextos. Entre algunas manifestaciones posibles se pueden

mencionar:

1- Deficiencias en la reciprocidad socio-emocional. Puede variar,
por ejemplo, desde un acercamiento social anormal y fracaso de la
conversacion normal en ambos sentidos, pasando por la disminucién
en intereses, emociones o afectos compartidos, hasta el fracaso en

iniciar o responder a interacciones sociales.
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2- Deficiencias en las conductas comunicativas no verbales
utilizadas en la interaccion social. Estas varian, por ejemplo, desde
una comunicacion verbal y no verbal poco integrada, pasando por
anomalias del contacto visual y del lenguaje corporal, o deficiencias
de la comprensidon y el uso de gestos, hasta una falta total de

expresion facial y de comunicacion no verbal

3- Deficiencias en el desarrollo, mantenimiento y comprension de las
relaciones. Las mismas varian, por ejemplo, desde dificultades para
ajustar el comportamiento en diversos contextos sociales, pasando
por dificultades para compartir juegos imaginativos o para hacer

amigos, hasta la ausencia de interés por otras personas.

b- Patrones restrictivos y repetitivos de comportamiento, intereses o

actividades, que se manifiestan en dos o mas de los siguientes puntos:

1- Movimientos, utilizacion de objetos o habla estereotipados o
repetitivos, por ejemplo, estereotipias motoras simples, alineacion de
los juguetes o cambio de lugar de los objetos, ecolalia, frases

idiosincrasicas.

2- Insistencia en la monotonia, excesiva inflexibilidad de rutina o
patrones ritualizados de comportamiento verbal o no verbal, por
ejemplo, gran angustia frente a cambios pequenos, dificultades con
las transiciones, patrones de pensamiento rigido, rituales de saludo,
necesidad de tomar el mismo camino o de comer los mismos

alimentos cada dia.

3- Intereses muy restringidos y fijos que son anormales en cuanto
a su intensidad o foco de interés, por ejemplo, fuerte apego o
preocupacion por objetos inusuales, intereses excesivamente

circunscritos o perseverantes.

4- Hiper o hipo reactividad a los estimulos sensoriales o interés

inhabitual por aspectos sensoriales del entorno, por ejemplo,

13



indiferencia aparente al dolor/temperatura, respuesta adversa a
sonidos o texturas especificos, olfateo o palpitaciéon excesiva de

objetos, fascinacion visual por las luces o el movimiento

c- Los sintomas deben estar presentes en las primeras fases del periodo de
desarrollo, pero pueden no manifestarse totalmente hasta que la demanda
social supera las capacidades limitadas, o pueden estar enmascarados por

estrategias aprendidas en fases posteriores de la vida.

d- Los sintomas causan un deterioro clinicamente significativo en lo social,

laboral u otras areas importantes del funcionamiento habitual.

e- Estas alteraciones no se explican mejor por la discapacidad intelectual
(Trastorno del Desarrollo Intelectual) o por el retraso global del desarrollo. La
discapacidad intelectual y el trastorno del espectro autista con frecuencia
coinciden. Para hacer diagnésticos de comorbilidades de un trastorno del
espectro autista y discapacidad intelectual, la comunicacion social ha de estar

por debajo de lo previsto para el nivel general de desarrollo.

Asi también, en dos apartados del DSM V, en la descripcion de criterios
diagnosticos (p. 51), se indica: “A los pacientes con un diagndéstico bien
establecido segun DSM |V de Trastorno Autista, Enfermedad de Asperger o
Trastorno Generalizado del Desarrollo No Especificado de otro modo, se les

aplicara el diagnostico de Trastorno del Espectro Autista”.

Los derechos humanos

La Convencién Internacional de los derechos de las personas con
discapacidad, que se expresa en la Ley n° 26.378, es un instrumento
internacional basado en los derechos humanos destinado a proteger los
derechos y la dignidad de las personas con discapacidad. Esta convencion fue
aprobada por las Naciones Unidas en el ano 2006, y sefiala un cambio
paradigmatico de las actitudes y enfoques respecto de las personas con
discapacidad. La misma tiene la obligacion de promover, proteger y garantizar
el pleno disfrute de los Derechos Humanos de las personas con discapacidad y
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garantizar que gocen de plena igualdad ante la ley. Protege los derechos
humanos y dignidad, sin distincion de ninguna indole, y garantiza que las
personas con discapacidades deben ejercerlos plenamente y sin

discriminacion.

La convencidn reconoce que la discapacidad es un concepto que
evoluciona, y que resulta de la interaccion entre las personas con deficiencias y
las barreras, debido a la actitud y al entorno que evitan su participacion plena y
efectiva en la sociedad en igualdad de condiciones que los demas. La
discriminacién contra cualquier persona por razén de su discapacidad
constituye una vulneracién de la dignidad y del valor inherente del ser humano,
valor basico y fundamental, sin distincion de raza, religion, lengua, lugar de

residencia o cualquier otra condicion.

La ley 26.378 decreta que las personas con discapacidad incluyen
aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a
largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan impedir su
participacion plena y efectiva en la sociedad en igualdad de condiciones que
los demas. Detalla y orienta sobre el accionar de las intervenciones ante la
discapacidad. Asi mismo menciona distintos modos de comunicacién que
pueden incluirse, como, por ejemplo: lenguaje, visualizacion de textos,
comunicacion tactil, braille. Cualquier diferencia, restriccion o exclusiéon que
obstaculice la igualdad de condiciones se entendera como discriminacion por

motivo de discapacidad.

Ademas establece las bases sobre las cuales debera modificarse todo
aquello que restrinja los derechos de personas con discapacidad: el respeto de
la dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad de tomar las
propias decisiones, y la independencia de las personas; la no discriminacién; la
participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad; el respeto por la
diferencia y la aceptacion de las personas con discapacidad como parte de la
diversidad y la condicion humana; la igualdad de oportunidades; Ila

accesibilidad; la igualdad entre el hombre y la mujer.
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En el marco desarrollado, se observa que el derecho a la educacién es un
derecho de todo ser humano que no se puede negar ni prohibir, es aplicable
para todas las personas, inclusive las personas con discapacidad y mas aun

aquellas personas que padecen mayor vulnerabilidad.

Como se explicita, la Educacion Inclusiva debe garantizar una educacion
de calidad a partir de las adaptaciones pertinentes adecuadas y actualizadas
en cada caso, garantizando igualdad de condiciones con ayuda técnica para

aquellas personas o grupos de personas que asi lo necesiten.

Educacion inclusiva

La Educacion Inclusiva esta orientada a garantizar el acceso a una
educacién de calidad para todos los alumnos asegurando la eliminacion de las
barreras e incrementando su participacion para el logro de los mejores
aprendizajes. Interpela a construir una escuela donde las politicas se concreten
en practicas educativas con estrategias pedagdgicas diversificadas, donde
todos sus miembros, ya sean estudiantes con o sin discapacidad, con dificultad
de aprendizaje, con altas capacidades o con caracteristicas de distintos tipos
(cognitivas, culturales o socioecondémicas, entre otras) puedan acceder al
aprendizaje con equidad. Dicha perspectiva significa educar de acuerdo a las
diferencias y necesidades individuales sin que las condiciones econdémicas,
demograficas o de género impliquen un obstaculo al aprendizaje, haciendo foco

en aquellos alumnos con mayor riesgo de exclusion.

Al hablar de Educacién Inclusiva también se hace referencia a potenciar
la atencion a la diversidad. Todas las personas pueden aprender y
desarrollarse cuando se establecen condiciones favorables que propicien el
aprendizaje; cada nifo, nifa, adolescente o adulto aprende de manera
diferente y en un ritmo distinto. La diversidad humana es un tema real, ser
diferente es normal. Por lo tanto, la diversidad excede las nomenclaturas de la
Organizacion Mundial de la Salud y en muchas ocasiones sera necesario
implementar estrategias con el objetivo de potenciar todo aquello que hace al

16



desarrollo integral del nifio, no solo en términos académicos sino en cuanto a

su estima y su ser en este mundo.

La autora Anijovich (2005) plantea que la diversidad existe dentro del
aula, considerando que cada alumno se diferencia de otros en sus aspectos
cognitivos, emocionales y sociales, diferencias que deben ser tomadas en
cuenta a la hora de ensefar. Parte de la concepcion de un aula heterogénea en
la cual se deben elegir diversas estrategias de ensenanza, recursos variados,
seleccionar y organizar los contenidos y las actividades de aprendizaje de
distintas maneras vy utilizar el tiempo, el espacio y los modos de agrupamiento

de los ninos con flexibilidad.

Para atender y educar a la diversidad de alumnos dentro de un aula, es
a su vez prioritario favorecer y estimular el aprendizaje auténomo, el cual

contempla:

Adquisicion de destrezas: los nifios deben realizar tareas simples y a

corto plazo, dadas por el docente.

e Independencia estructurada: los nifios eligen a partir de las propuestas
que realiza el docente.

e Independencia compartida: los nifios generan dificultades a resolver,
disenan tareas, establecen plazos de entrega y evaluacion.

e independencia auto dirigida: los nifios planifican, ejecutan y evaltan sus

propias tareas.

El Trastorno del Espectro Autista, asi como otras situaciones
especificas, como las dificultades especificas del aprendizaje, la discapacidad
auditiva, la discapacidad intelectual, la discapacidad visual, entre otras,
requieren de una Educacion Inclusiva al igual que todas las posibilidades de
aprendizaje por el hecho de pertenecer a la familia humana. Todos los
alumnos, como sujetos de derecho, deben tener garantizado el acceso a una
educacién inclusiva y equitativa de calidad ademas de acceder a oportunidades
de aprendizaje y desarrollo a lo largo de la vida.
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La actual concepcion de Educacion Inclusiva esta basada en un
paradigma social, paradigma de derechos humanos que se centra en la
dignidad intrinseca o propia del ser humano, o sea, en la dignidad que posee el
ser humano por el solo hecho de serlo, independientemente de las
caracteristicas y condiciones de cada sujeto, ser hombre o mujer, color de piel,

edad, estatura, discapacidad.

De este modo, desde este paradigma, la discapacidad se considera una
caracteristica mas entre tantas otras posibles, dentro de la diversidad de los

seres humanos.

Normativas de inclusiéon

La Ley Nacional de Educacion N° 26206, en su articulo 11, distingue

derechos en relacion a la Inclusidon Escolar. Estos son:

1) Garantizar la inclusion educativa a través de politicas universales y de
estrategias pedagdgicas y de asignaciéon de recursos que otorguen

prioridad a los sectores mas desfavorecidos de la sociedad.

2) Asegurar condiciones de igualdad respetando las diferencias entre las

personas sin admitir discriminacién de género ni de ningun otro tipo.

3) Garantizar en el ambito educativo el respeto a los derechos de los nifios

y adolescentes establecidos en la Ley N° 26.061.

4) Garantizar a todos el acceso y las condiciones para la permanencia y el
egreso de los diferentes niveles del sistema educativo, asegurando la
gratuidad de los servicios de gestion estatal, en todos los niveles y

modalidades.

5) Asegurar la participacion democratica de docentes, familias vy

estudiantes en las instituciones educativas de todos los niveles.

6) Promover en todos los niveles educativos y modalidades la comprension

de conceptos de eliminacion de todas las formas de discriminacion.
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Dentro del marco de dicha Ley Nacional de Educacion, la provincia de
Salta se rige con la Ley de Educacion Provincial N° 7546/08. Entre sus puntos
de consideracion respecto de la Inclusién Educativa de las personas con
discapacidad se destacan los articulos n°® 47, 48 y 50, en los que se garantiza
la integracion y el ingreso en todos los niveles y modalidades, otorgando la
atencion interdisciplinaria y educativa necesaria para lograr la inclusién desde

la Educacion Inicial.

Asimismo, el sistema educativo provincial se rige con las Resoluciones
del CFE N° 311/16 y del Ministerio de Educacion de la Provincia de Salta N°
8978/19, cuyo objetivo es propiciar condiciones para la inclusion escolar al
interior del sistema educativo, el acompafiamiento de las trayectorias escolares

y la promocion, acreditacion y titulacion de los estudiantes con discapacidad.

De este modo, en todas las mencionadas normas y documentos, se
garantiza a todos los nifios, jévenes y adultos con discapacidad el ejercicio

pleno de sus derechos y deberes.

Proyecto Pedagdgico individual para la Inclusion (PPII)

Segun la Resolucion N° 311/16 del Consejo Federal de Educacion, para
garantizar la inclusiéon de los alumnos y favorecer su trayectoria escolar, es
necesario elaborar un instrumento con el objetivo de favorecer un proceso
educativo que garantice la atencion de las propias necesidades de aprendizaje
y participacién, promoviendo el desarrollo integral y tendiendo a favorecer la

inclusion social y educativa de los estudiantes.

Si bien el Proyecto Pedagdgico para la Inclusién (en adelante, PPII) fue
pensado para los procesos de inclusion de alumnos con discapacidad, toda
vez que se requiera implementar configuraciones de apoyo para el acceso al
aprendizaje de un alumno, con o sin discapacidad, con dificultades especificas
del aprendizaje o con altas capacidades, el mismo podra utilizarse como
documento que ajuste la propuesta educativa a las singularidades de tales

alumnos.
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La planificacion y el desarrollo del PPIl sera responsabilidad de los
equipos educativos; directivos, docentes y tutores de apoyo, quienes podran
sostenerse en otros colegas y profesionales y en la familia para generar la
mejor planificacion posible. En dicho documento se especifican obijetivos,
metodologias, formas de evaluar y responsabilidades de cada una de las
partes, para que los estudiantes desarrollen sus aprendizajes. En este sentido
el Disefio Curricular Jurisdiccional sera una guia que permita que el PPII se
mantenga lo mas cercano posible al mismo, procurando realizar las menores

modificaciones requeridas posibles.

Intervenciones Psicopedagoégicas en contexto de inclusion escolar

La psicopedagogia se ocupa de los procesos de ensefanza-
aprendizaje, esto incluye, como aprende el sujeto, coOmo ese aprendizaje varia
evolutivamente y esta condicionado por diferentes factores, por qué se

producen las alteraciones del aprendizaje, cdmo reconocerlas y abordarlas.

Asi también, el psicopedagogo en funcion de maestro de apoyo, en el
marco de la inclusion escolar, debe estar preparado para atender a la

singularidad de cada sujeto.

El Ministerio de Educacién de la Nacion propone que el trabajo del
psicopedagogo debe ser articulado y corresponsable con el del docente del
nivel, ya que el docente posee el saber del area curricular y el psicopedagogo,
como acompanante de apoyo, posee el saber referido a las configuraciones de

apoyo que se requieren segun las particularidades y singularidad del sujeto.

La autora Marina Muller sostiene que el psicopedagogo debe proponer
recursos, materiales, métodos, actividades para facilitar las tareas y favorecer
el intercambio con otros en la escuela. Informar el como y para que dé la tarea,
promoviendo que el sujeto se sienta acompanado y a su vez libre de expresar y
pensar a su modo la resolucién de la dificultad de aprendizaje. En este marco,
el profesional de la psicopedagogia, es quien puede identificar el estilo de
aprendizaje, sus necesidades y potencialidades.
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El psicologo y maestro Valdez (2010), destaca la importancia de “las

ayudas para aprender’. Las ayudas, son toda la comunidad educativa:

docentes, padres, companeros, que favorecen un aprendizaje significativo, la

autonomia, la confianza y el autocontrol, contribuyendo a una mejor calidad de

vida; respetando la singularidad del sujeto. EI mismo autor sostiene que el

maestro de apoyo es quien acompafia y guia al sujeto, mientras éste va

fortaleciendo sus estructuras. Es un actor importante que favorece la inclusién

educativa, apoyando al docente del aula y al alumno.

Segun las consideraciones de Valdez (2010), el maestro de apoyo

debera trabajar en tres niveles de intervenciones:

Intervenciones que promuevan la relacion del docente a cargo del
aula con el nifio. Propiciar la comunicacion entre el nifio y el maestro de
grado. Que el docente de grado formule preguntas de modo directo,
como a sus compaferos, que proponga y sostenga limites en los casos
que sea necesario, que promueva la participacion de este estudiante de
modo activo como los demas.

Intervenciones que favorezcan la relacién con los pares.
Propiciarla en las actividades del aula y también en los recreos, asi
como sugerir actividades a nivel institucional.

Intervenciones relativas a las tareas del aula, adaptaciones de
contenido si fuera necesario, adaptaciones comunicativas utilizando
como marco la filosofia de la comunicacion total, orientada a una
comunicacién efectiva y equitativa entre los seres humanos con

diferentes formas de percepcion y/ o produccion del lenguaje.
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CAPITULO II: CONSIDERACIONES METODOLOGICAS
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Problema

¢ Qué representaciones construyen docentes de un curso en el que se
incluye un nifio con diagnostico de TEA, acerca de las practicas que desarrolla
o0 propone una profesional de la Psicopedagogia en funcion de Maestra de

Apoyo?

Objetivos

General:

Indagar y analizar representaciones que construyen docentes de un curso en el
que se incluye un nifio con diagnostico de TEA, acerca de practicas que
desarrolla o propone una profesional de la Psicopedagogia en funcion de

Maestra de Apoyo.

Especificos:

1. Describir practicas que desarrolla una profesional de la
Psicopedagogia, en un cuarto grado de nivel primario, en funcién
de Maestra de Apoyo, en el marco del PPIl de un nifio con
diagnostico de TEA, desde la perspectiva de las y los demas
docentes del grado.

2. Identificar aportes que dichas/os docentes situan a partir de dichas
practicas.

3. Determinar obstaculos que los/as docentes situan en relacién a las
mencionadas practicas.

4. Precisar movimientos vinculados a los aprendizajes de un nifio con
diagnostico de TEA incluido en un 4to grado que observan sus

docentes, a partir del inicio de las practicas delimitadas.
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Enfoque metodoldgico

Para este trabajo de investigacion se seleccion6 un enfoque
metodologico cualitativo, el cual permite al investigador poder comprender de
modo cercano y protagonico los hechos que se quieren estudiar.

De acuerdo al autor Hernandez(2014), la investigacion cualitativa
permite profundizar en el estudio de los datos, y a su vez , estudiar el ambiente
en el modo que se observa, tal cual es, o que enriquece la interpretacion de la
informacion obtenida.

Este tipo de enfoque, permite que, a medida que se avanza en la
investigacién, se pueda ir replanteando o modificando preguntas, objetivos,
marco teorico y asi poder seleccionar lo mas adecuado en cada instancia del

trabajo.

Diseio y alcance

El disefio para la presente investigacion es de tipo no experimental, en la
cual no se manipulan variables sino que se realiza el estudio observando los
fendmenos tal cual acontecen en su ambiente natural, o sea, se observan
escenarios ya existentes (Hernandez, 2014).

El disefio de la investigacidn es de tipo transversal por lo que se recaban
datos de un momento especifico y Unico para poder describir y analizar las
variables de ese momento.

En cuanto al alcance, es de tipo descriptivo. El autor Hernandez(2014)
sostiene que el disefo descriptivo tiene como objetivo indagar la incidencia de
las modalidades niveles de una o mas variables de wuna poblacion

determinada.

Participantes

Para la realizacion de este trabajo de investigacion se seleccionaron tres
docentes de area y tres docentes de areas especiales de 4to grado de nivel

primario, cinco mujeres y un varon, de un colegio privado de la ciudad de Salta,
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en el que interviene una psicopedagoga en funcion de Maestra de Apoyo en el
marco de un PPII de un nifio con diagnostico de TEA.

Es una muestra no probabilistica, ya que la eleccion de la poblacidn
depende de las caracteristicas de la investigacion. En este marco, esta muestra

se considera representativa de un segmento de la poblacion.

Instrumento de recoleccion de datos.

Para la recopilacion de datos se selecciond como instrumento la
entrevista semiestructurada dada su flexibilidad para adecuarse al desarrollo de
la conversacion. Este tipo de entrevista se basa en preguntas guias, por lo que
el entrevistador puede adicionar o quitar preguntas para definir alguna situacién
u obtener mayor informacion (Hernandez, 2014). Ademas, permiten indagar
sobre representaciones, sentimientos, experiencias, de los actores implicados
en la investigacion.

La entrevista disefiada para esta ocasion esta compuesta por ocho

preguntas guia que se adjuntan como modelo en el Apéndice .

Procedimientos

Para dar comienzo al trabajo de campo se dara a conocer la propuesta y
sus objetivos a las participantes, se asegurara su confidencialidad y se
coordinara una cita para el encuentro. En esta ocasion las mismas se
efectuaran mediante videollamadas a través de una plataforma virtual debido a
la limitacion en los intercambios sociales ocasionada por la situacion actual de
pandemia.

Posteriormente se procedera a presentar el consentimiento informado de
participacion.

Las entrevistas se realizaran de manera individual, efectuando las
preguntas guias. Para concluir se les preguntara a las entrevistadas si desean

agregar algun comentario.
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Seguidamente de la entrevista, se revisaran las notas y se realizara la

transcripcion de la grabacion para el analisis posterior de las mismas.

Analisis de datos

Se da cuenta aqui del proceso transitado para el analisis de los datos
obtenidos a partir de la aplicacion del instrumento de recoleccion de datos, que,
en esta investigacion, consistio en la administracion de entrevistas
semiestructuradas, realizadas a docentes de un 4° grado. Dicho proceso se
desarroll6 desde un enfoque cualitativo, a través del analisis de contenido, en

el que se buscaron principalmente los ejes mas significativos.

Para realizar dicho proceso, en primera instancia, se desgrabaron las
entrevistas, se relevaron datos, se analizaron los conceptos presentes en los
datos obtenidos, se los vinculd, se organizaron de acuerdo a diversas
categorias y subcategorias de analisis y se los asocié segun similitudes y
discrepancias con el propdsito de identificar sentidos, interpretarlos vy

explicarlos en funcion del planteamiento del problema.

Para clasificar e identificar unidades de contenidos y codificarlas se
utilizé un proceso mixto, es decir, se tuvieron en cuenta algunos constructos del
Marco Teodrico como punto de partida y otras dimensiones que fueron

surgiendo a partir del Trabajo de Campo.

Las categorias y subcategorias de analisis se organizaron mediante la

matriz cualitativa que a continuacién se detalla:
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CATEGORIAS PRACTICA EXPERIENCIAS | MOVIMIENTOS
SUB CATEG. PROFESIONAL DOCENTES EN EL
- -APORTES APRENDIZAJE
PARTICIPANTES | ADAPT.CURRICULAR [-OBSTACULOS
-PAREJA
PEDAGOGICA
DOCENTE 1
DOCENTE 2
DOCENTE 3
DOCENTE 4
DOCENTE 5
DOCENTE 6
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CAPITULO Ill: RESULTADOS
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Resultados

A partir del analisis cualitativo de los datos obtenidos en las entrevistas,
se presentan aqui los principales resultados obtenidos ligados a pensamientos,
opiniones y expectativas que las/os docentes entrevistadas/os expresaron en
relacion a practicas profesionales psicopedagogicas, en el marco de la funcion

de Maestra/o de Apoyo.

La integracion educativa es planteada, en el escenario investigado,
desde el armado de un proyecto singular. EI mismo implica concebir, idear,
planear, crear, supone compartir el trabajo con otros, dentro de un marco
espacial y temporal escolar, cuyo eje es el aprendizaje pedagogico del nifio/a

en cuestion.

Se considera que el PPIl es una herramienta fundamental en la
integracion escolar ademas de ser un instrumento que guia y orienta el
accionar de todas las partes intervinientes en la misma. Es una estrategia de
aprendizaje que ayuda a unir la teoria y la practica posibilitando que todos los
actores escolares se acerquen, intervengan y transformen positivamente la

realidad socioeducativa del nifio/a incluido/a.

Como se explicita en el Marco Tedrico, es posible comprender la funcién
del/de la Maestro/a de Apoyo a partir de lo que se expresa en la resolucion N°
311/16 del Consejo Federal de Educacion. La misma plantea que la
planificacion curricular debe ser realizada por directivos, docentes y tutores de
apoyos, quienes podran sostenerse en otros colegas y profesionales y en la

familia para generar la mejor planificacion posible.

Ahora bien, en el escenario que aqui se plantea, esto es,en el caso de la
planificacion curricular para este nifio en particular con diagndstico de TEA,
todas/os las/os maestras/os manifiestan que una vez realizada la planificacion
anual, se hace entrega de la misma a la psicopedagoga en funcion de Maestra
Integradora para que realice las adecuaciones curriculares necesarias para el
nino. Se infiere entonces que no se realizan las adecuaciones curriculares en

equipo sino que es tarea de la Maestra de Apoyo, no teniendo, probablemente,

29



el resto de las/os docentes conocimiento respecto de que esta tarea se realiza

en acuerdo con todos los actores institucionales involucrados.

Una de las maestras considera la importancia de lograr construir un
modo de trabajo como pareja pedagdgica. Llamaremos pareja pedagogica a la
relacion dada entre el docente de grado y el maestro integrador, la base de la
misma es una apropiada y permanente comunicacion entre ambos/as con el
fin de poder lograr cooperacion en la elaboracion de las adecuaciones
curriculares que sean necesarias, como asi también un seguimiento en
conjunto del nifio/a en cuestion, adecuandose contenidos, actividades y
materiales, buscando posibilidades de aprendizaje y contacto social con

todos/as los/as niflos/as del aula.

“Es importante poder formar una pareja pedagdgica buena, a mi
generalmente como docente me gusta estar informada, y la psicopedagoga
esta siempre dispuesta y en la permanente busqueda de actividades que

favorezcan las potencialidades del nifio.

Una adaptacién curricular partira siempre del curriculo comun y, siempre
que este sea abierto y flexible, se ira configurando en la medida que se vayan
haciendo ajustes, mayores o menores, a cualquiera de sus objetivos,

contenidos, metodologias y evaluacion.

“Las adaptaciones curriculares son de acceso, es la forma en que se
encara la actividad, mas o menos carteles orientativos, letras de imprenta

mayuscula, entre otros (...)»

Las propuestas mayormente implementadas por la profesional de la
Psicopedagogia en funcidn de Maestra de Apoyo, segun refieren las/os
docentes entrevistados/as, estan relacionadas a la anticipacion de temas con el
fin de que sean dados con anterioridad al nifio, a la busqueda de consensuar
dinamicas de trabajo. Refieren tomar propuestas de la Maestra de Apoyo
como, por ejemplo, la adaptacion de evaluaciones, de actividades, la utilizacién

de soportes graficos, para buscar una mejor comprension en el nifio.
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Como aportes que la practica psicopedagodgica suma en el aula, en el
marco de la figura de Maestro/a de Apoyo de un PPII, las y los docentes
entrevistados/as destacan las propuestas de distintas actividades que
favorecen el aprendizaje del nifio asi como la informacién que reciben sobre
patrones de comportamiento e intereses del nifio. Expresan que los mismos
favorecen al desarrollo integral del nifio y posibilitan modos mas cercanos de

relacion entre docentes y nifios.

“No entendia lo del aleteo, lo que era un mecanismo de regulacion, (...)
no podia entender la intolerancia a cierta textura de la ropa, y la psicopedagoga

me traia apuntes, y entonces yo aprendi mucho con ella”.

Por otra parte, se reconoce que desde dicha funcion se facilita al nifio, el
acceso a los contenidos, se colabora en la organizacion y modo de
presentacion de las actividades y se lo contiene desde lo emocional, siendo
que las emociones cumplen un papel fundamental sobre todo en procesos que
requieren de adaptacion a los diferentes contextos y a la particular manera de

actuar y pensar.

“La Seno de apoyo es un pilar importante, no solo de los conocimientos,
sino de la parte emotiva, esta ahi para contener de alguna forma alguna

dificultad que se presente en el aula”.

Las/os maestras/os entrevistadas/os reconocen el intercambio de
conocimientos y saberes que se produce en ocasion de este PPII,
particularidad que, segun refieren, posibilita el aprendizaje y crecimiento de
ambas/os, maestras/os de grado y de Apoyo, y beneficia al alumno en cuanto a

su progreso educativo.

‘Ahora esta mucho mas presente en las reuniones y jornadas que
tenemos, el tema de la inclusion todo el tiempo lo recuerdan para que lo

tengamos en cuenta”.

Por otro lado, se hace mencion a la anticipacion de las actividades que
realiza la Maestra de Apoyo al nifio , estrategia que, segun refieren, genera en

el nino sentimientos de tranquilidad y seguridad.
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En relacion a ello el profesor de inglés comenta: «La sefio de apoyo le
presenta el tema con anterioridad entonces, cuando es la clase de ese tema, él

ya sabe con qué se va a enfrentar y eso es de vital importancia para mi».

Siguiendo con los aportes que las y los docentes resaltan, otra de las
entrevistadas sefala que, algunas de las estrategias y adecuaciones sugeridas
en relacion al PPII de este nifio, pueden ser consideradas en el trabajo con el
resto de nifias y nifilos también. Asi, en relacidon a ello, enuncia: "El soporte
grafico que brinda la psicopedagoga en las pruebas a realizar hubiera estado
mejor que se presentara a todos los alumnos, estad bueno poner mas

paratextos(...) por ejemplo, cuando me dio la prueba de la poesia.”

Por su parte, otra docente comenta que la informacion y las
adaptaciones que brinda la psicopedagoga en funcion de Maestra de Apoyo le
sirven para trabajar en escuelas publicas donde, con frecuencia, las y los
nifas/os con necesidades educativas especiales no cuentan con la posibilidad

de una Maestra de Apoyo.

“A mi me aport6 mucho en mi tarea como docente, es la primera vez que
trabajo con nifios con necesidades educativas especiales, mejor6 mucho mi

capacidad para dar clases”, expresa el profesor de inglés.

Desde otra perspectiva, dos de las/os seis docentes
entrevistadas/os afirman que no identifican aportes concretos a partir del
trabajo compartido con esta practica psicopedagdgica en el marco de la funcion
de Maestra de Apoyo. Refieren que no se les indica qué trabajar, ni tampoco se

ofrece una devolucién de los avances del nifo.

Remitiéndonos al Marco Tedrico, la funcion de la Maestra de Apoyo
consiste en proponer recursos y actividades para facilitar la tarea y favorecer el
intercambio con otros actores en la institucion educativa. Informar el como y
para qué de la tarea. El trabajo debe ser articulado y corresponsable con el
docente de nivel para garantizar el aprendizaje y la participacion, tendiendo a

favorecer la inclusion social y educativa de las/os estudiantes.
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En lo que respecta a obstaculos que las/os docentes situan en relaciéon
a la practica psicopedagogica en funcion de Maestro/a de Apoyo en el aula, se
percibe cierta dicotomia en el pensamiento que expresan. Se piensa que no

siempre es posible la inclusion con una Maestra de Apoyo, por varios factores.

Sefialan que, expresiones como "no puede», «a eso no va a llegar’,
limitan el proceso de ensefianza. A su vez, ubican que, en ocasiones, se crea
demasiada dependencia del nifo con la Maestra de Apoyo, lo que no deja fluir

el aprendizaje del nifio y queda encasillado en el lugar de «hasta aqui llega».

“No siempre es posible la inclusion, va a depender de la oferta
educativa, la escuela debe estar preparada para recibir nifios con dificultades

en el aprendizaje, en este caso fue posible”.

Por otro lado, de acuerdo a las entrevistas realizadas, dos de las/os
docentes, manifiestan falta de comunicacion con la profesional de Ila

Psicopedagogia en funcion de Maestra de Apoyo.

“Yeo como obstaculo la falta de comunicacion en el sentido que la
Maestra de Apoyo no me informa sobre lo que le pasa al alumno

cuando viene triste o desganado».

“Tiene que ver con que no hay mucha comunicacion, (...) hay poca

comunicacion con ella”.

Otra de las participantes refiere que, a causa de la presencia de la
Maestra de Apoyo, no se puede lograr una buena comunicacion con el nifo, el
cual, no logra verla como referente del grado, dirigiéndose solamente a la

Maestra de Apoyo.

“Cuando ella esta, €l empieza a discutir las actividades, por ejemplo, me
dice: - ;por qué tengo que poner la fecha completa? ,hace lo que ella le dice.”

“El nifio no tiene tolerancia al fracaso porque como sabe que tiene una

maestra de apoyo cree que debe sacarse siempre 10°.
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Las/os otras/os tres docentes entrevistadas/os refieren no encontrar obstaculos
en relacion a las intervenciones que despliega o propone la psicopedagoga en

funcién de Maestra de Apoyo.

Asimismo, estas/os docentes expresan sentir cierta inseguridad o falta
de formacion profesional en relaciéon a la problematica que trae este nifo,
circunstancia que las/os lleva a mantener una comunicacion fluida con la

profesional de la Psicopedagogia en funcion de Maestra de Apoyo.

Pasando a la dimensién que refiere a movimientos vinculados al
aprendizaje del nifo en PPII en cuestion, que observan las/os maestras/os a
partir del inicio de practicas profesionales en el aula a cargo de una
psicopedagoga en funcién de Maestra de Apoyo, se resalta que, en términos
generales, situan que el nifio viene logrando mayor autonomia, focalizar y
sostener la atencion, tolerar diversos sonidos y ruidos, participar en clase,
demostrar mayor autoconfianza, dejarse acompafiar y acompanar a sus

companeros.

“Se observan cambios en cuanto a los factores de distraccion, la sefio
de apoyo se hace cargo de que preste atencion, de que pegue donde
corresponda, fijar la atencion en lo especifico. Por ejemplo, antes uno de los
mecanismos de regulacion era acomodar los lapices. Logro fijar la atencién en

lo especifico.”

“Lo bueno es que, como el acomparfiamiento es tan a la par, se observan
cambios muy buenos y sobre todo porque se trabaja la independencia, lograr
ser autonomo. Por ejemplo(...) en la primera evaluacion después de las
vacaciones, los comparieritos no se acordaban de nada y en cambio él si,

ademas les explico a sus comparieros”.

“Lo veo mucho mas autosuficiente y mucho mas tolerante a los ruidos, lo cual
antes era como mas inhibido, por lo menos en la clase de musica. Ahora viene
solito, canta, participa, con mucha mas soltura que antes. Hay una auto

eficiencia notoria del nifio.".
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“En la cuestion motriz a él todavia le cuesta organizar el espacio
compositivo y hacer lo que se le indica. EI ama dibujar, pero dibuja lo que él
quiere. (...) El se imagina el videojuego completo, lo diagrama en la hoja y es
detallista. Por lo menos ya encontré el momento de trabajar en la hoja, antes

no queria, y €so para mi es fantastico”.

« Trabajamos mucho con textos y €l quiere participar, quiere leer, incluso
ya no tengo que escribir con imprenta mayuscula en el pizarron, escribo con

minuscula, hay un gran avance en comparacion con principio de arfio»

Se evidencia cémo las diversas opiniones, en cuanto a movimientos que
se observan en relacién a los aprendizajes del nifio en PPII, tienen que ver
también con lo propio de cada maestra/o, con los procesos de ensehanza
aprendizaje que proponen y se fueron sucediendo, con las valoraciones que
cada uno/a realiza en relacién a diversos componentes que hacen a este
escenario, con las experiencias que traen. Se evidencian entonces,
oportunidades educativas oportunas y valiosas que se van construyendo y
descubriendo en relacion a esta historia singular vinculada a la problematica de

la inclusion educativa.
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CONCLUSIONES
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Como se viene haciendo mencion, a lo largo de la presente investigacion
se ha buscado conocer representaciones de docentes acerca de practicas que
desarrolla una profesional de la Psicopedagogia en funcion de Maestra de
Apoyo, en el marco de un PPIl de un nifio con diagnostico de TEA que se

incluye en un 4to grado.

Como se explicitara, las representaciones sociales permiten reconocer
modos y procesos de constitucion del pensamiento social, por medio del cual
las personas construyen y son construidas por la realidad social. A partir de alli
se pensd en indagar en opiniones, reflexiones, expresiones que posibiliten
reconocer como las y los docentes entienden, recepcionan, vivencian y ponen
en practica propuestas y estrategias emergentes del intercambio conuna
practica psicopedagodgica, en funcién de Maestro/a de Apoyo, que se desarrolla
o propone en el aula, en el marco de un PPIlI de un nifio con diagnédstico de
TEA.

Se destacan numerosos aportes que la mencionada practica profesional
psicopedagdgica, en funcion de Maestro/a de Apoyo, en el marco de un PPIl de
un nifio con diagnostico de TEA que cursa 4to grado deja en evidencia, segun
la perspectiva de las y los docentes entrevistadas/os. Expresan que se
beneficia y enriquece a todo el equipo educativo, que permite ampliar la mirada
con respecto a necesidades y particularidades del nifio/a con diagndstico de
TEA en el escenario aulico, que se reconoce la singularidad del sujeto y, por lo

tanto, se favorece su proceso de aprendizaje.

Se realizan adecuaciones curriculares en las tareas correspondiente a
las areas de conocimiento, lo que posibilita al nifio acceder a espacios de
ensefnanza- aprendizaje, orientarse y localizar espacios y tiempos, fortalecer

habilidades, interactuar con pares.

Segun refieren, el nifio aprende a la par de sus companeros/as el mismo
contenido, lo cual valoran como fortaleza dentro del proceso de aprendizaje.
Destacan como progresos desarrollados por el nifio, el uso de la memoria

visual, la habilidad para el dibujo, lo que deja de manifiesto ciertos intereses
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singulares, su estado de animo y el aprendizaje especifico de la escritura en

todas sus grafias.

Se infiere que las y los docentes, a la hora de impartir una clase,
consideran beneficiosas las propuestas de la profesional de la Psicopedagogia
en funcion de Maestra de Apoyo, integrando algunas dinamicas de trabajo
como, por ejemplo, la anticipacion de actividades a realizar en clase, la
incorporacion de imagenes visuales para el acceso a las mismas. Dinamicas

que, segun refieren, permiten en el nifo la aceptacion y abordaje de las tareas.

Se ubica como herramienta prioritaria para la inclusion, la comunicacion
entre los distintos actores involucrados, observandose que, en algunos casos,
la falta de capacitacién o propia inseguridad obtura dicha comunicacion vy, por
lo tanto, el proceso de inclusion. Quienes si pueden hacer uso de la
mencionada herramienta expresan que, a la hora de trabajar con un nifio con
diagnostico de TEA, el intercambio con la profesional de la Psicopedagogia en
funcibn de Maestra de Apoyo les otorga seguridad y confianza. Una
comunicacion fluida sucede cuando hay buena predisposicion en los actores
involucrados en el proceso de inclusidn, y segun la capacidad de escucha entre

los mismos, circunstancia que favorece el proceso de aprendizaje del nifio.

Desde el discurso docente se deduce que el éxito de la inclusion de un
nino con diagndstico de TEA se sostiene en la relacion Maestro de Apoyo -
Docente de grado o de area. En algunos casos las/os docentes toman y
aceptan sugerencias y orientaciones propuestas por la profesional en funcion
de Maestra de Apoyo de modo unidireccional, y en otros es posible situar un
trabajo cooperativo, en el cual las/os actores trabajan conjuntamente de forma

coordinada para determinar diferentes acciones y tareas.

Se observa como obstaculo para la inclusion la autorreferencia que
expresan algunos/as docentes respecto de una carencia de conocimientos
especificos para dicho fin, sefialandose en algunos casos a la inclusion como
tarea exclusiva del/de la Maestro/a de Apoyo y desimplicandose asi de la meta

en cuestion.
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Se identifica aqui que la Psicopedagogia, en el campo delimitado,
cuenta con un conjunto de conocimientos, herramientas, técnicas y estrategias
pedagdgicas que posibilitan analizar y abordar factores organicos, afectivos,
intelectuales a fin de favorecer buenos aprendizajes, asi como disponer
recursos para calmar las ansiedades que se le presentan al nifio, alentar logros
obtenidos, brindar espacios de escucha, de contencion, de acompafiamiento y

dedicacion.

Como aporte a la Psicopedagogia como disciplina, se sefiala que la
tematica abordada pone de manifiesto una apertura a otros escenarios, otros
modos de pensar las practicas psicopedagdgicas, y la consecuente posibilidad
de produccién de conocimientos. Se destaca la necesidad vigente respecto de
la capacitacion profesional, la incorporacion de herramientas en lo concerniente
a la problematica de la inclusion de nifios y/o nifias con diagnostico de TEA,
problematica que plantea como principal objetivo disminuir obstaculos que
impiden el acceso a la educacion como derecho. Se resalta también cémo, las
intervenciones profesionales descriptas, buscan conocer y acompanar a cada
singularidad, en este caso, del nifio con diagndstico de TEA en el contexto
escolar, desafio que se corresponde con el campo de accion de la

Psicopedagogia.

Se presentaron algunas limitaciones en el desarrollo de este trabajo de
investigacién. Entre las mismas, el principal obstaculo tuvo que ver con el
contexto de Pandemia por Covid19, el cual permiti6 un acceso restringido de
personas a la institucién educativa que ofici6 como campo de indagacién. Fue
dificultoso obtener permisos para acceder a los sujetos participantes de la
investigacion, situacion que se estima puede haber influido en el tipo de
respuesta de las y los participantes. Una vez obtenidos dichos permisos, al
momento de las entrevistas, las/os docentes contaban con muy poco tiempo
para responder a las mismas y en algunos casos se tuvo que apresurar un
corte y fijar otra fecha para continuar con la entrevista. Asi también, dados los
tiempos académicos con los que se contaba y las restricciones desde lo

sanitario, no se dio la oportunidad de aplicar otro instrumento de recoleccion de

39



datos, como pudo haber sido la observacion en contexto, pudiendo ampliarse y

complementarse ambas fuentes de recopilacion de datos.

Se sefala como otra limitacidon, la particularidad de ajustarse este
trabajo a un solo caso, a modo de estudio de caso, viéndose acotada la
posibilidad de ampliar la tematica y su tratamiento a partir de otros escenarios

empiricos.

Se considera que la presente investigacion posibilita conocer y
reflexionar acerca de representaciones de docentes respecto de practicas
profesionales psicopedagdgicas en la institucidon educativa en el ambito de la
inclusion, y brinda aportes que permiten ampliar la mirada y comprension
acerca de las mismas y su incidencia en el desarrollo y aprendizaje de

nifios/as, en este caso, con diagndstico de TEA.

Tras este recorrido surgen algunos interrogantes que podrian ser objeto de
proximas investigaciones. ;Como se definen los roles de cada actor
institucional en los proyectos de inclusion, esto es, docente integrador, docente
de grado, gabinete psicopedagogico, familia?;Como vivencian, comprenden
las familias estos procesos? ¢ Existen ocasiones, circunstancias en las que la
inclusion de nifos o nifas con diagndstico de TEA no se considera beneficiosa
o posible? ;Qué tipo de capacitaciones respecto de la problematica de la

Inclusidn se ofrece en la actualidad al colectivo docente?.

Diversas preguntas con posibles y variadas respuestas que brindaran nuevos
conocimientos para habilitar caminos hacia una escuela cada vez mas inclusiva
y mas integradora, en el sentido, no solo de albergar al otro sino de construir un
nosotros con el nifio integrado, para ello se requiere de algunos ajustes,
lineamientos, compromiso, responsabilidad, esfuerzo y coordinacion de las

partes.
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UGR Universidad
del Gran Rosario

Consentimiento Informado de Participacion
Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada TEA, representaciones docentes sobre practicas
psicopedagdgicas en el ambito de la Inclusién Educativa., cuyas
responsables son Borotto, Yanela Judith, D.N.I 27.321.493 y Tapia,
Elizabeth Mariela, D.N.l 23.921.060. Dicha investigacion tendra lugar en el
marco de la realizacion de la tesina para obtener el grado de Licenciado/a en
Psicopedagogia en la Universidad del Gran Rosario. El objetivo principal de
esta investigacion es: Indagar y analizar representaciones que construyen
docentes de un nifio con diagndstico de TEA acerca de practicas profesionales
que desarrolla una profesional de la Psicopedagogia en funcion de Maestra de
apoyo. Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran las siguientes
actividades: entrevistas a las docentes de area y a docentes de area especial.
La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si asi lo
decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y solo
seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio. Habiendo
leido y comprendido lo escrito anteriormente,

Y0 e ettt aaaaa e e e e e e e e
DNIL ... acepto participar de la presente investigacion.

Lugaryfecha: .....cccooceiiiiiiiiiiie
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Entrevista a Docentes.

Como se anticipara en un primer contacto, la presente investigacion se plantea
como principal objetivo indagar respecto de practicas psicopedagodgicas que se
desarrollan en el aula, en el marco de un Proyecto Pedagogico de Inclusion,
segun la perspectiva de docentes de grado. A fin de recabar datos al respecto
la convocamos a usted a participar de la presente entrevista. Gracias por

aceptar.

1. Entendemos que, en uno de los grupos de 4to grado de la
institucion educativa en la que usted se desempefa como docente,
participa un nifio con diagndstico TEA en PPI ;Cuanto tiempo lleva
siendo docente de este grupo de nifios?; Es su primera experiencia
en un PPI? ;Qué desafios o limitaciones le presenta esta
experiencia?

2. Pensando en esta experiencia en particular, ;qué opinidn viene
construyendo en relacion a la Educacion Inclusiva? ;Con qué
formacion cuenta al respecto?

3. ¢En qué consiste el PPl de este nifio con diagnostico de TEA?
¢, Qué actores participan en su disefio e implementacion?; Qué tipos
de adecuaciones y estrategias se definen?

4. ;Como describiria la funcidon de la Maestra de Apoyo?;Qué tareas
llevaa cabo? 4En qué tiempos y espacios participa? ;Con qué
frecuencia?

5. ¢(Qué modos de intercambio o comunicacion prevalece entre la
docente de grado y la Maestra de Apoyo?

6. En el tiempo que la psicopedagoga en funcion de Maestra de Apoyo
lleva interviniendo , jobserva cambios o movimientos en relacion a

los aprendizajes del nifio en PPI?, ; podria nombrar algunos?
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7. ¢ldentifica aportes que las practicas de la psicopedagoga en funcién
de Maestra de Apoyo suma a esta experiencia de inclusién y a su
propia labor como docente? podria nombrar algunos?

8. ¢(Encuentra obstaculos que las practicas de la psicopedagoga en
funcidon de Maestra de Apoyo presenta en esta experiencia de

inclusion? ¢ Podria nombrar algunos?
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-Psicopedagogia en hospital de alta complejidad.
-Redes

-Psicopedagogia en adultos
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Fecha de nacimiento: 05/06/74
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FORMACION UNIVERSITARIA
U.N.Sa. Lic. Nutricion 4° afio
FORMACION TERCIARIA
2007-2010 Psicopedagoga. Instituto Superior no Universitario
“DEL MILAGRO” N° 8024. Salta, Capital.
FORMACION SECUNDARIA
Escuela Nacional de Comercio “Dr. Victorino de la Plaza” - Titulo Perito
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FORMACION COMPLEMENTARIA

“Formacién de Operadores comunitarios para la prevencion de
adicciones” U.N.Sa. - FUNAD - 2011.
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- Neuroeducacion y Trastorno del desarrollo Infantil. FUAPNE 2014.

49


mailto:yanelaborotto@gmail.com

- Programa para potenciar lideres en el Municipio. UCASal. 2016.

- Jornada de capacitacidon webinario sobre nuevos caminos de la
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hasta actualidad.
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