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RESUMEN

La presente investigacion de caracter cualitativo, pretende estudiar e
indagar la relacion entre el grupo de pares y el aprendizaje escolar de nifios y
nifas desde las concepciones que tienen los/as docentes del primer ciclo de
dos escuelas publicas de la ciudad de Rosario. Por lo tanto, se apunta a
determinar las concepciones docentes acerca del aprendizaje, analizar la
relacion que establecen los/las docentes entre el grupo de pares y
el aprendizaje, como asi también conocer la implementacion de estrategias

grupales en la ensefanza y el aprendizaje.

De esta manera para responder a los objetivos plateados, se
recolectaron datos a partir de la organizacion de entrevistas semiestructuradas
administradas a una muestra no probabilistica compuesta por diez docentes,

de dos instituciones de gestion publica de la zona norte de Rosario.

A partir de los resultados obtenidos en la investigacion de caracter no
experimental, transversal y de alcance descriptivo, se muestra que los/as
docentes reconocen la implicancia y relevancia que existe entre el grupo de
pares y el aprendizaje. Poniendo énfasis en la ayuda, guia y colaboracién que
se proporcionan los nifos y nifias a la hora de resolver actividades como asi
también, ofreciéndose muchas veces como soporte afectivo. Considerando a
su vez, al trabajo entre pares como una estrategia que promueve el intercambio
de aprendizajes, facilitando una mayor compresion de los mismos. Aunque
los/as docentes sefialan que esta modalidad de trabajo es tomada en cuenta
segun la actividad a desarrollar, las caracteristicas del grupo y a consideracién

de cada docente, ya que no forma parte de los acuerdos institucionales.

PALABRAS CLAVES: Concepciones docente, grupo de pares, aprendizaje.
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INTRODUCCION

En el ingreso a la escuela primaria los nifios y las nifias se confrontan,
por un lado, con la adquisicion de conocimientos sistematicos y por el otro, con
un grupo extra - familiar, el grupo de pares, con el que mantendra encuentros,
desencuentros, intercambiara sus valores, creencias y con el que compartira y

construira sus conocimientos.

Teniendo en cuenta lo plateado, mediante la presente investigacion se
pretende indagar sobre las concepciones que tienen los docentes acerca del
grupo de pares en el aprendizaje escolar de nifios y nifias del primer ciclo de la
educacién primaria. Para ello, se entrevistd a diez docentes a fin de determinar
sus concepciones sobre el aprendizaje. Ademas, se planted analizar la relacion
que establecen los mismos entre el grupo de pares y el aprendizaje, como asi
también conocer la implementacion de estrategias grupales en la ensefianza y

el aprendizaje.

A raiz de lo expuesto, se realizd un recorrido por aquellas
investigaciones que refieren al aprendizaje con pares en los diferentes niveles
del sistema educativo, provenientes tanto de Argentina como de otros paises

del mundo.

En relacion a lo mencionado anteriormente, se hallé en el nivel superior
universitario, que tanto el alumnado como los/las docentes consideran
beneficioso el aprendizaje cooperativo como modelo de aprendizaje activo, ya
que esta metodologia de trabajo permite desarrollar habilidades sociales y la
tarea que realiza cada uno/a promueve el éxito de todos/as. A su vez, resaltan
el valor estratégico de esta forma de trabajo. Sin embargo, concluyen que a

menudo en las aulas se promueve el trabajo individual.

Asimismo, en el nivel medio de la educaciéon, en dos de las tres
investigaciones halladas, los/as estudiantes si bien mencionan los beneficios
académicos del trabajo cooperativo también resaltan como la relacién con sus
pares puede actuar como soporte, respaldo y motivacion. En contraposicion, el
antecedente restante, muestra que solo un pequefio grupo le asigna valor a la

construccion del saber con otros/as.



Por ultimo, en los estudios que atafien al nivel educativo que aborda este
trabajo, se resalta el papel que la interaccion entre pares genera para alcanzar
aprendizajes significativos. Permitiendo la construccion conjunta de
conocimientos y la retroalimentacion en el proceso. Dos de ellas fueron
analizadas a partir de lo observado por los investigadores, mientras que una

desde la perspectiva docente.

Por lo tanto, considerando, por un lado, tal como lo hace Schlemenson
(1996), que el ingreso del/la nifio/a a la escolaridad signa el abandono de las
relaciones tempranas, de las certezas familiares, produciendo e imponiendo un
nuevo entramado de relaciones. Donde el/la nifio/a participara de actividades
con otros/as nifios/as que no son sus hermanos/as, incorporara la novedad
coparticipativa de personajes, informaciones, conocimientos, complejizando su
actividad psiquica y originando modificaciones en su afectividad. Y, por otro
lado, teniendo en cuenta el analisis de los estudios previos sobre esta tematica,
que permitio revelar los escasos estudios realizados en nuestro pais, como asi
también, que la mayoria hacen referencia a conceptualizaciones de los
estudiantes respecto al grupo de pares en los aprendizajes. Resulta oportuno,
intentar responder al siguiente interrogante: ;Qué concepciones tienen los/as
docentes respecto al grupo de pares en relacidén al aprendizaje escolar en los

primeros afios de la escolaridad primaria?

Considerando lo expuesto, el objetivo general de este trabajo es indagar
las concepciones que tienen los/as docentes del primer ciclo de dos escuelas
publicas de la ciudad de Rosario acerca del grupo de pares en el aprendizaje
escolar de nifilos y nifas en los primeros anos de la escuela primaria. En

relacion se plantean los siguientes objetivos especificos:

. Determinar las concepciones sobre el aprendizaje escolar de
los/as docentes del primer ciclo de dos escuelas publicas.

. Analizar la relacién que establecen los/as docentes entre el grupo
de pares y el aprendizaje.

. Conocer la implementacién de estrategias grupales en la

ensefianza y el aprendizaje.



Es importante mencionar, que el interrogante y los objetivos (tanto el
general como los especificos), sufrieron algunas modificaciones respecto al
proyecto de tesina (Apéndice Ill), pero se mantiene la idea originaria de la

investigacion.

En el caso del interrogante se modifico de: “; Qué concepciones tienen
los docentes respecto a la relevancia del grupo de pares en los aprendizajes en
los primeros afios de la escolaridad primaria?” a: “4 Qué concepciones tienen
los/las docentes respecto al grupo de pares en relacién al aprendizaje escolar
en los primeros anos de la escolaridad primaria?”. A fin de mantener un
lenguaje neutral, no direccionado en la investigacion, se suprime la palabra

relevancia.

En cuanto al objetivo general, se visualizé la necesidad de mantener la
concordancia con el interrogante y evitar vinculaciones previas al estudio a
realizar. Por tanto, se redactdé de la siguiente manera: “Indagar las
concepciones que tienen los/as docentes del primer ciclo de dos escuelas
publicas de la ciudad de Rosario acerca del grupo de pares en el aprendizaje
escolar de nifios y nifias en los primeros afios de la escuela primaria”. En vez
de: “Indagar las concepciones que tienen los docentes del primer ciclo de dos
escuelas publicas de la zona norte de la ciudad de Rosario, provincia de Santa
Fe, sobre la relevancia del grupo de pares en los aprendizajes escolares de

nifios y niinas en los primeros afnos de la escuela primaria”.

Respecto a los objetivos especificos, se agregd: “Determinar las
concepciones sobre el aprendizaje escolar de los/as docentes del primer ciclo
de dos escuelas publicas”, a fin especificar y ampliar con mayor grado de
estudio la problematica. En relacidn al segundo objetivo, se cambio de:
“‘Analizar la relevancia que tiene para los docentes el grupo de pares en los
aprendizajes escolares de nifos y nifas del primer ciclo de dos escuelas
publicas de la zona norte de la ciudad de Rosario”, por: “Analizar la relacién
que establecen los/as docentes entre el grupo de pares y el aprendizaje”, tal
como fue mencionado respecto al interrogante, con objeto de evitar establecer

aseveraciones y mantener la objetividad, se suprime la palabra relevancia. Por



ultimo, en el caso del tercer objetivo especifico vario de: “ldentificar la
implementacion de estrategias grupales en los procesos de ensefianza y
aprendizaje” a: “Conocer la implementacién de estrategias grupales en la

ensefanza y el aprendizaje”.

Se pretende mediante esta investigacion resignificar el lugar del grupo
en el aprendizaje, como potenciador del mismo. Como afirma Schlemenson
(1996), el grupo escolar favorece la enunciacién y la reafirmacion de un
proyecto identificatorio que actua como guia e incentivo para la apropiacion de

conocimientos. Como asi también, puede funcionar sostén afectivo.

En este sentido desde la psicopedagogia parece oportuno investigar
esta tematica, ya que en esta disciplina encontramos la confluencia de lo
psicologico de los sujetos (mundo psiquico individual y grupal) con lo

educacional, actividad social y cultural.
A continuacion, se presenta de manera breve la estructura de la tesina:

e En el capitulo 1, denominado marco tedrico, se exponen las principales
categorias conceptuales que permiten enmarcar, argumentar y comprender
la tematica investigada. Los ejes centrales dentro del apartado son:
Aprendizaje escolar, Aprendizaje cooperativo, El desarrollo de los nifios de
escolaridad primaria, El grupo de pares y los aprendizajes, Concepciones
docentes y Estrategias de ensefianza.

e En el capitulo 2, se exhiben los antecedentes empiricos, producto de
investigaciones previas, relacionados con la tematica abordada. Dicha
recopilacion da lugar a la delimitacion del vacio empirico y al planteamiento
del objeto de estudio.

e En el capitulo 3, se especifican las consideraciones metodolégicas, donde
se detalla el disefio y los alcances de la investigacion, se describen los
participantes del estudio, se menciona el instrumento de recoleccion de
datos. Como asi también, el procedimiento para la recoleccion de los

mismos y su analisis.



En el capitulo 4, se reportan los principales resultados alcanzados por
medio del procesamiento y analisis de los datos obtenidos mediante la
aplicacion del instrumento de investigacion.

Por ultimo, en el capitulo 5, se describen las conclusiones a las cuales se
arribd, producto del proceso llevado a cabo a lo largo del desarrollo de la
tesina. Ademas, se presentan las limitaciones del propio estudio e
implicancias para la practica psicopedagogica. Seguido a ello, se adjuntan
las referencias bibliograficas y los anexos que incluyen el material utilizado
para recolectar los datos, documentos e informacién complementaria que

aportan validez y fiabilidad a la investigacion.



1 MARCO TEORICO

4

“El grupo es el espacio privilegiado donde el aprendizaje se construye.’

Liliana Fonseca.

En el siguiente capitulo se abordaran las principales categorias
conceptuales que resultan centrales en el desarrollo de la investigacion. Se
comenzara con la conceptualizacion de aprendizaje escolar, luego se
caracterizara el aprendizaje cooperativo. Seguido a ello se describiran algunos
aspectos del desarrollo de los nifios en escolaridad primaria. Posteriormente se
definira el grupo de pares, y se hara una vinculacion entre estos y el

aprendizaje, relacion que guia el presente estudio.

Por ultimo, se expondran aspectos relacionados a las concepciones
docentes, para conocer las ideas y representaciones que construyen en

relacion a la tematica estudiada en la investigacion.
1.1 Aprendizaje escolar

Tal como lo expresa Delval (1994) una de las diferencias entre los
hombres y los restantes animales es contar con una infancia prolongada
durante la cual las posibilidades de aprendizaje son muy grandes. A diferencia
de los animales nosotros tenemos que aprenderlo casi todo, nacemos con
apenas algunas disposiciones, las cuales son abiertas y seran plasmadas de
una manera u otra, en distintas direcciones, permitiéndonos recorrer caminos

diferentes.

Al ingresar a la escolaridad primaria los nifios y nifias se enfrentan con
un tipo especifico de aprendizaje, el aprendizaje escolar, es decir, aquel que se
desarrolla y lleva a cabo en el ambito escolar. Tal como sefala Temporetti
(2009), los mismos se ajustan a un plan de estudio, curriculum oficial o
calendario escolar, sus logros son evaluados, acreditados, certificados en

tiempos, plazos y formas precisas.

Multiples son las definiciones de aprendizaje, pero en este apartado se
desarrollaran desde un abordaje psicopedagdgico, centrado en la alusion y
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referencia del mismo como un proceso de apropiacion y construccion en el que

los/as otros/as (compafieros/as, docentes) son participes.

En este sentido, el aprendizaje puede ser conceptualizado, como lo
senala Filidoro (2009):

Proceso de construccion y apropiacion del conocimiento que se da por
la interaccion entre los saberes previos del sujeto y ciertas
particularidades del objeto de conocimiento. Proceso que se da en
situacion de interaccion social con pares y en el que el docente

interviene como mediador del saber a ensefiar. (p.16)

Del mismo modo, Muller (2006) menciona que el mismo:

se produce mediante un interjuego entre las estructuras mentales
subjetivas que se desarrollan y extiende a medida que el ser humano
adquiere nuevas experiencias, y las relaciones complejas intersubjetivas,
desde el seno familiar, los grupos de pares y la accion educativa

sistematica. (P.133)

Siendo estas relaciones las que transmiten los complicados sistemas
simbdlicos como: el lenguaje, la lectura, la escritura, las ciencias, las artes y los

valores culturales.

Por otra parte, Fernandez (1987) sefiala que “el aprender transcurre en
el seno de un vinculo humano cuya matriz se conforma en los primeros
vinculos madre-padre-hijo-hermano, pues la prematurez humana impone a otro

semejante adulto para que el nifio, aprendiendo y creciendo, pueda vivir”
(p.54).

Asimismo, Schlemenson (1996) alude que “aprender es un complejo
proceso de transformacion e incorporacion de novedades, por el que cada
sujeto se apropia de objetos y conocimientos que lo retraen o enriquecen
psiquicamente de acuerdo con el sentido que los mismos le convocan” (p.11).

11



1.2 Aprendizaje cooperativo

Johnson, Johnson y Holubec (1999) plantean que el aprendizaje
cooperativo reemplaza la estructura basada en la produccion y competitividad
que predomina en la mayoria de las escuelas, por otra basada en el trabajo en

equipo y en el alto desempefio.

Definen al mismo como “el empleo didactico de grupos reducidos en el
que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de
los demas” (Johnson et al., 1999, p.14). Este tipo de aprendizaje requiere la
participacion directa y activa de los estudiantes y cooperacion, es decir, el

trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes.

Segun estos autores, el aprendizaje cooperativo le permite al docente
alcanzar varias metas importantes a la vez. En primer lugar, lo ayuda al
rendimiento de todos sus alumnos. En segundo lugar, favorece a establecer
relaciones positivas entre los alumnos/as; incluye el incremento del espiritu de
equipo, relaciones solidarias y comprometidas, valoracion de la diversidad y
cohesion. En tercer lugar, proporciona a los alumnos/as las experiencias que

necesitan para lograr un saludable desarrollo social, psicoldgico y cognitivo.
1.3 El desarrollo de los ninos de escolaridad primaria

Tal como expone Pizzo (2002), el infante humano realiza su desarrollo
simultaneamente en dos dimensiones, estrechamente interrelacionadas:

socializacion y singularizacion.

La primera dimensién hace alusion al proceso por el cual se apropian los
valores, ideales, normas y creencias del entorno cultural. La segunda refiere a

los procesos por medio de los cuales se configura un sujeto unico, singular.

El desarrollo en los afios escolares constituye el periodo de la nifiez en
el que se despliega por excelencia la socializacion secundaria, iniciada en el
preescolar. Dicho proceso conduce al individuo a nuevos sectores del mundo
objetivo de su sociedad, e implica el acceso a sub-mundos institucionales o
basados en instituciones, donde se efectua cierta distribucion del conocimiento.

Una de las principales instituciones donde se produce la socializacion
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secundaria es la escuela. A este respecto, es importante destacar que, en las
sociedades actuales, tal como lo sefala Tenti Fanfani (1987), en la edad
escolar los medios masivos de comunicacién y la informatica comparten (hasta
disputan) con la escuela la funcion socializadora. Tanto la television como
Internet constituyen no solo fuentes de informacion, sino también de

transmision de valores y modelos.

Con respecto a la edad escolar, Pizzo (2002) emplea tal designacion

para referirse al:
Periodo que se extiende desde los seis a los doce anos de edad.

Esta denominacidn responde a un criterio de delimitacién del mismo por

edad cronoldgica, y hace referencia al inicio de los aprendizajes

sistematicos en instituciones educativas, fendbmeno comun en distintas

sociedades. (p.2)

Por otro lado, Erikson (1980) al describir este periodo lo nombra como la
edad de “la industria vs la inferioridad”, destacando la reorientacién de la
energia psiquica del nifio, dirigida a los problemas sociales y los aprendizajes
que la sociedad en la que vive le impone. En esta misma linea, Wallon (1979)

plantea la marcada orientacién centrifuga de la energia, que lleva a la

construccion de la realidad exterior a través del conocimiento.

Cabe resaltar dos caracteristicas especificas y que hacen al interés de
dicha investigacion que se dan en el desarrollo en estos afos escolares: la
capacidad de realizar aprendizajes sistematicos y la insercion en ambitos extra-

familiares.

1.3.1 Periodo de Latencia

Los nifios/as en edad escolar en términos de evolucion libidinal, desde la
teoria psicoanalitica, estan atravesando el periodo de latencia que, como
sefalan Laplanche y Pontalis (2006), es el “periodo comprendido entre la

declinacion de la sexualidad infantil (quinto o sexto afio) y el comienzo de la
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pubertad, y que representa una etapa de detencion de la evolucién de la
sexualidad” (p.209).

Asimismo, Pizzo (2002), en relacion a la estructuracion del aparato
psiquico, menciona que “la latencia se caracteriza por el nuevo ordenamiento
intrapsiquico, producto de la declinacion del Complejo de Edipo y de la
instauracién de su heredero, el superyd” (p.5). Este ultimo encarnara la ley,

desempefiando la funcion de conciencia moral y formador de ideales.

Cabe resaltar que la implementacion del mecanismo de defensa de la
sublimacién permitira, en los afos escolares, que la curiosidad sexual se
desplace hacia el conocimiento de objetos y fendbmenos del mundo, es decir, se

dirija hacia el aprendizaje y otras actividades socialmente valoradas.

Mientras que, Urribarri (2016) propone una caracterizacion mas amplia y
no habla de periodo sino de Latencia, un especifico trabajo de Latencia. Dicho
autor sefiala que este trabajo se dara en dos planos interconectados: el
intersubjetivo y el intrasubjetivo mencionando que “en el plano intersubjetivo se
complejiza y amplia el aparato psiquico en sus aspectos topico, dinamico y
econdmico (metapsicologicos). En el plano intersubjetivo se retrabajan la
problematica edipica y fraterna, y se amplian las relaciones con pares y
adultos” (Urribarri, 2016, p.98).

Este autor senala que se pueden diferenciar “cuatro tipos de relaciones
de los ninos en latencia con los otros: con los adultos, con las instituciones, con

pares y con hermanos” (Urribarri, 2016, p.206).

1.4 Un encuentro con lo otro, con los otros: El grupo de pares y el

aprendizaje

1.4.1 El grupo de pares

A lo largo de nuestra vida los sujetos iremos formando parte y

conformando distintos grupos: familiar, de pares, de amigos, de trabajo, etc.

En el presente proyecto, interesa especialmente el grupo de pares, al
que Schlemenson (1996) refiere de la siguiente manera: “llamo grupo de pares

al conjunto de los nifios del grado, al que el nifio pertenece y en el interior del
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cual construye sus conocimientos” (p.41). Tal como lo sehala la autora, el
ingreso a la escolaridad representa una ruptura con los lazos primarios como
exclusivos. A su vez, se incorpora la novedad de objetos, personas
informaciones, conocimientos que ingresan en la vida afectiva de los nifios y

producen un cambio significativo en su actividad psiquica.

Por su parte, Pizzo (2002) refiere que esta oportunidad de vincularse con
compafneros pares, son esenciales en el desarrollo de sus competencias
sociales. Destaca, “en estos grupos por primera vez el nifio no ocupa una
posicion marginal o de subordinacion, sino de paridad, en un conjunto de

iguales, con intereses similares” (p.12).

Al respecto, Urribarri (2016) menciona que en las actividades
compartidas con el grupo de pares el nifio/a al compartir pautas, normas,
modalidades e ideales desarrollara identificaciones grupales que posibilitaran el
logro de un sentimiento de pertenencia, de identificacion ante el resto. Este
grupo, que surge como alternativo al vinculo con los familiares; particularmente
como contrapartida del establecido con los padres, se ofrecera como sostén y
apoyo en el apartamiento de estos ultimos. En él buscara el eco afectivo y una
mirada aprobatoria. Asi como, el realizar tareas, objetos, destrezas fisicas,
resolver problemas, acertijos, lo afirman narcisisticamente y consolidan su
capacidad yoica, esto también le otorga una aceptacion de los otros y un lugar
en el grupo. A este respecto, Schlemenson (1996) sefala que la pertenencia al
grupo escolar “favorece la enunciacién y la reafirmacién de un ‘modelo’, de un
proyecto identificatorio que actua como guia e incentivo para la apropiacion de

conocimientos” (p.42).
Resulta pertinente senalar que
Mas alla de las dificultades y rivalidades que se susciten, los
pares desarrollan un estrecho vinculo intersubjetivo en el que
intercambian vivencias, ensuefos, fantasias, preocupaciones, planes y
actividades secretas, vuelcan sus quejas, dolores, sufrimientos y se

consuelan de las injurias de los adultos, se estimulan en las planeadas
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revanchas, disfrutan de las transgresiones, desafios y ataques
solapados a ellos y, paulatinamente, van sustituyendo asi el sostén
afectivo, antes exclusivos de los padres, desarrollandose la camaraderia

y lealtad entre ellos. (Urribarri, 2016, p.214)

De esta manera, dicho autor afirma que para el normal desarrollo del
nifo/a en Latencia, la relacién entre pares es casi un imperativo. En este tipo
de vinculo se resalta la amistad, pero también las enemistades y rivalidades.
Puesto que “el par aparece como un coto a la omnipotencia infantil, es a la vez
necesitado y rechazado, despertando afectos ambivalentes, o que produce
polarizaciones grupales de la idealizacion de algunos y desvalorizacion de
otros, gestandose subgrupos, liderazgos y chivos emisarios” (Urribarri,2016,
p.213).

En relacién a lo ultimo, en su caracterizacion de lo grupal, Riviére (1985)
menciona que las personas interactuan a través de complejos mecanismo de
adjudicaciéon y asuncion de roles, puesto que “el grupo se estructura sobre la
base del interjuego de roles” (p.158). Destaca tres de ellos: el de portavoz, el

de chivo emisario y el de lider.

Respecto al desarrollo grupal y las diversas formas que puede tomar,
Souto (1993) menciona el concepto de grupalidad “como posibilidad, como
potencialidad de ser grupo” (p.59). La autora sefiala que la grupalidad no alude
a una meta a alcanzar, una finalidad, ya que esta inmersa en un movimiento
constante de crecimientos, progresos, regresiones, en una trayectoria que
puede tomar formas, niveles y grados muy diversos (Souto, 1993). Ademas,
destaca que “no hay un estado ideal como punto final de un progreso lineal.
Hay una posibilidad de devenir, de construir-se, de auto-organizarse abierta y

flexiblemente en esta dimension de grupalidad” (Souto, 1993, p.59).

Kac, Candia y Urcola (2019) en sus trabajos toman los aportes de Souto
(1993) respecto a la grupalidad y hacen hincapié en que la forma y desarrollo
de la grupalidad “depende en gran medida, de la manera en que los docentes

observen e interpelen lo grupal, y de si intervienen con pertinentes mediaciones

16



que tienen que ver con el sostenimiento afectivo y el andamiaje cognitivo” (Kac,
et al., 2019, p.35).

1.4.2 El grupo de pares v el aprendizaje

Aprendemos de otros/as, con otros/as, nuestros aprendizajes se
producen y construyen en vinculacion con los demas; ya sea que estos/as

estén presentes o interiorizados/as.

Consecuentemente se parte de considerar al sujeto aprendiente como lo
caracteriza Quiroga (2008), como un ser esencialmente social, configurado en

una complejisima trama de vinculos.

Para dicha autora, el sujeto se ira constituyendo en una praxis, en una
dialéctica, de transformacion de si y de Ilo real, en aprendizaje.
Caracterizandolo, de esta manera, no sélo como un sujeto social, sino también

cognoscente.

En este sentido, indica que es el punto de llegada de una historia social
y vincular en la que ha ido “aprendiendo a aprender”’, es decir, ha ido
construyendo, elaborando, afianzando, modificado, un modelo de encuentro

con la realidad, con él mismo y con los otros.

Este modelo o matriz de relacién sujeto-mundo, resultado, efecto del
aprendizaje, a la que llama matriz de aprendizaje, es una organizacion personal
y social que “se constituye en los distintos ambitos en los que se desarrolla
nuestra experiencia del aprender y resulta también de la modalidad particular

con que esa experiencia se inscribe en nosotros” (Quiroga,2008, p.38).

Tal como sefiala Muller (2013),” los grupos estimulan la comunicacién y
el intercambio, y son una importante fuente de conocimientos y aprendizajes

desde los comienzos de la vida” (p.4).

En los afos escolares surgen varios cambios que posibilitan, habilitan y

enriquecen los encuentros con los/as demas y los conocimientos.

Por un lado, en cuanto al desarrollo intelectual, como sefala Pizzo
(2002)” el pensamiento operatorio posibilita el aprendizaje de los contenidos

propuestos en la escolaridad primaria; a la vez, la descentracion cognoscitiva
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permite también el intercambio con otros, la coordinacion de puntos de vista y

la cooperacion” (p.8).

Por otro lado, en palabras de Urribarri (2016), el trabajo de Latencia (con
el desenlace del drama edipico) motoriza el primer movimiento exogamico, ya
que el/la nifio/a debe renunciar al deseo incestuoso, no teniendo posibilidad del
intercambio y la descarga sexual dentro de la familia. Como plus, se dara
también el interés por el aprendizaje de las técnicas, del conocimiento y de

nuevas relaciones.

Este proceso de desplazamiento e insercion a un mundo exogamico,
permite la conexion con otros adultos y pares que “se transforman,
progresivamente, en nuevas influencias intelectuales, educacionales, sociales y
axiolégicas que difieren (al menos parcialmente) de las aprendidas en el seno
familiar” (Urribarri, 2016, p.98).

Continuando con su desarrollo, este autor sostiene que, junto a sus
coetaneos, el/la nifio/a aprende a realizar con otros/as, sean juegos grupales,
tareas escolares u objetos. Utilizando elementos y recursos que el medio le
ofrece. Esto posibilitara el despliegue de sus capacidades y el descubrimiento
de sus limitaciones, lo cual puede producir decepcidon de si y promover el
abandono o por el contrario generar la busqueda de colaboracién del otro/a,

desarrollar la complementariedad y asi lograr lo propuesto.
Asimismo, destaca:
La importancia que adquiere el grupo de pares es tan notoria que es facil
observar como, cuando un nifio con algunas dificultades o escasa
habilidad es aceptado y apoyado por su grupo de pares, a pesar de ellas
y ésta a la vez lo estimula, sus trastornos no alteran profundamente su
imagen de si, ni promueven vivencias de inadecuacion, ni aislamiento e

incluso puede llegar a superarlos. (Urribarri,2016, p.213)
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Por otro lado, Muller (2001) sefiala que la actividad de aprendizaje mas

efectiva de un nifio/a se produce en el contexto del grupo de pares:

Los nifios necesitan de otros nifios para delimitar su propia identidad,
para reconocer a los otros y al mundo en el que viven, ya que los otros
chicos son imagenes de si mismo, a la vez que movilizan toda la gama
del aprendizaje: imitacién, afecto, rivalidad, cooperacion. (Muller,2001,

p.135)

La autora manifiesta que el grupo da la posibilidad a cada nifio/a de
confrontar su accién con la de otros/as, permitiendo la toma de conciencia y la

reflexion.

Cabe sefalar, que en la teoria sociohistérica de Vygotsky es
fundamental la idea de que la participacion infantil en actividades culturales,
bajo la guia/colaboracion de compafneros mas capaces, mas habiles, permite al
nifio/a interiorizar los instrumentos necesarios para pensar y acercarse a la
resolucion de problemas de un modo mas maduro que el que podria lograr por
si solo/a (Rogoff 1993).

Desde esta perspectiva el nifio/a interioriza aquello que previamente ha
realizado en el contexto social. A este respecto Vygotsky sefiala “en el
desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces: primero, a nivel
social, y mas tarde, a nivel individual; primero entre personas (interpsicologica),
y después, en el interior del propio nifio (intrapsicolégica)”. (como cita en
Baquero ,2000, p.42)

Vygotsky (2003) plantea que la diferencia entre el aprendizaje preescolar
(previo a la escolarizacion) y escolar, radica en que el segundo introduce algo
fundamentalmente nuevo en el desarrollo del pequeno/a: la zona de desarrollo
proximo. Define a la misma como: “No es otra cosa que la distancia entre el
nivel real de desarrollo, determinada por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
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determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto

0 en colaboracion con otro compafero mas capaz” (Vygotsky,2003, p.133).

Destaca que lo que el nifio/a es capaz de hacer en un momento
determinado con la ayuda de alguien, luego lograra hacerlo por si solo/a.
Postula que lo que crea la zona de desarrollo proximo es un rango esencial del
aprendizaje, es decir, “el aprendizaje despierta una serie de procesos
evolutivos internos capaces de operar solo cuando el nifio esta en interaccion
con las personas de su entorno y en cooperacion con algun semejante”
(Vygostsky, 2003, p.138).

En este sentido para él “el aprendizaje humano presupone una
naturaleza social especifica y un proceso, mediante el cual los nifios acceden a

la vida intelectual de aquellos que les rodean”. (Vygotsky, 2003, p.136)

En esta misma linea, Rogoff (1993) considera a los/as nifios/as como
“aprendices del conocimiento, activos en sus intentos de aprender a partir de la
observacion y de la participacion en las relaciones con sus compaferos y con
miembros mas habiles de su grupo social” (p.30). De esta manera, los/as
nifos/as adquieren destrezas que le permiten abordar problemas culturalmente
definidos, logrando un conocimiento compartido con aquellos que le sirven de
guia y compafiero/a. Esto se llevard a cabo a través de explicaciones,
discusiones, presentacion de modelos mas expertos, participacion conjunta,
observacion activa, y organizacion de los papeles que el/la nifio/a ha de
desempenar. Destaca el rol activo que desempafa el nifio/a en su propio
desarrollo, mencionando que “los nifios buscan, estructuran e incluso piden la
ayuda de quienes le rodean, para aprender a resolver problemas de todo tipo”
(Rogoff, 1993, p.40).

Dicha autora, plantea el concepto de participacion guiada como esencial
para poder considerar al nifio/a como un/a aprendiz del pensamiento, es decir,

tanto la guia como la participacion en actividades culturales son fundamentales.

Esta participacion, en la que comprenden cosas y resuelven problemas
junto con otros/as, implica al nifio/a y a sus cuidadores/as o compafieros/as en

dos tipos de procesos de colaboracidén: uno es la construccion de puentes,
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desde el nivel de comprension y destreza que el/la nifio/a muestra en un
momento dado, para alcanzar otros nuevos; el otro es, la organizacion vy
estructuracion de la participacion infantii en determinadas actividades,
incluyendo cambios de responsabilidad que el/la nifio/a asume a través del

desarrollo.

Continuando con su exposicion indica:

La participacién guiada implica a los adultos o a otros nifios desafiando,
estimulando y apoyando al nifio en el proceso de platear y resolver
problemas, tanto mediante la organizacion material de las actividades y
responsabilidades que el nifilo ha de aceptar en la tarea, como mediante
la comunicacién interpersonal, mientras el nifio observa y participa, a un
nivel que le resulta cémodo, pero en cierto modo desafiante. (Rogoff,

1993, p.42)

Para Rogoff (1993), estos procesos se basan en la intersubjetividad: “los
ninos comparten los centros de interés y los objetivos con los compafieros mas
habiles y con los iguales que los estimulan a explorar y a superarse” (p.31).
Esto les permite que adquieran una mayor comprension y destreza para hacer
frente a los problemas de su comunidad. Destaca, que el concepto
intersubjetividad es un proceso que implica intercambio cognitivo, social y

emocional.

Respecto a la relacion entre el nifio/a, sus compafieros/as y los
conocimientos, Fernandez (1984), destaca al grupo como aquel lugar
privilegiado que “posibilita la circulacion de los personajes que ensefian y
aprenden”, donde el nifio puede encontrase ensefiando algo a otro/a.

Por su parte, Filidoro (2009) en su conceptualizacién sobre el
aprendizaje, lo define como un proceso que se da en situacién de interaccion
social con pares en el cual el docente actia como mediador del saber a
ensefiar. Sefala a dicha interaccion, como parte constitutiva y esencial del

proceso de aprendizaje; se produce en el seno de la interaccion social,
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pensarlo desde este punto de vista, es sostener que es un proceso

mediatizado, es decir, no hay aprendizaje inmediato a partir de la experiencia.

En este mismo sentido Schlemenson (1996) indica que “en la escuela el
nino constituye, con su maestra y sus compaferos, un nuevo espacio, el
escolar, en el que se producen modificaciones psiquicas y se potencia la

actividad creadora” (p.40).

La autora menciona que cuando un/a nifio/a ingresa a la escuela, desea
ser reconocido. Busca la satisfaccion, no solo en el éxito que pueden provocar
sus producciones; sino en relacion con sus pares, en la alegria de ser aceptado
y reconocido por los mismos. En el grupo escolar los espacios, los
conocimientos y las relaciones se multiplican. “Para el nifio es tan importante
realizar correctamente sus tareas como ser reconocido y diferenciado por el

maestro y sus compafneros” (Schlemenson, 1996, p.40).

Asimismo, trae a colacion que, si bien el deseo que manifiesta un/a
nifio/a por enriquecer sus aprendizajes e incorporar novedades tiene un origen
individual e historico, en el nuevo triangulo de relaciones intersubjetivas, que se
constituye por la interaccion entre él/ella, su grupo de pares y su docente

adquiere la oportunidad de su dinamizacion, enriquecimiento e intercambio.

A este respecto, cabe mencionar tal como lo hace Schlemenson (1996)
la importancia y responsabilidad que tiene el docente en acompanar al nifio/a
en el dificil proceso de integracién social y apertura hacia el conocimiento. Ese
enriquecimiento psiquico que se producira en el/la nifio/a en el encuentro con
los otros/as y los conocimientos no se hara naturalmente sino por la
intervencién de un adulto/a, el maestro/a, quien coordina las relaciones entre
los/as nifos/as y el grupo de pares y aporta los elementos y conocimientos

sobresalientes de su capital cultural y saberes sociales.

Para finalizar, resulta pertinente mencionar la reflexion que realiza Caglio
de Canosa Montero (1996) respecto al lugar de los grupos en la sociedad de
hoy, una sociedad de cambios continuos en la que el sujeto se enfrenta con

nuevas formas de vinculacion.
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A este respecto senala:
Nifios, adolescentes, adultos recibimos la resonancia y las
significaciones de la television, de los juegos electronicos, de la
computadora, en los que el otro pareciera estar muchas veces
reemplazado por un objeto, donde se diluye el grupo y lazos cada vez
mas difusos van limitando las posibilidades de conocimiento, creacion e
investigacion con otros. (Caglio de Canosa Montero, 1996, p.227)
Continuando con su analisis, resalta que en este momento historico-
social la imagen irrumpe desplazando a la palabra y queda poco lugar para el
juego compartido, ya que el juego electronico se convierte la actividad central
de muchos/as nifios/as por largas horas. Los gestos de intercambio, las

miradas, los movimientos, la ensefia de una mejor jugada, se ven

reemplazados por un cddigo fijo que vence o premia “dando vidas”.

Asimismo, menciona que “se impone el mandato de ‘aprender en poco
tiempo’ para adaptarse rapidamente a las nuevas exigencias” (Caglio de
Canosa Montero, 1996, p.228). Se reducen las posibilidades de ensayo y error,
del tiempo de procesamiento, de imaginar, de anticipar; imponiéndose la

inmediatez y la aceleracion.
1.5 De saberes, experiencias y procedimientos:

1.5.1 Concepciones docentes

Diversa es la bibliografia cientifica que define el término concepcion. En
este apartado se abordaran diferentes autores que lo definen intentando dar
cuenta de la relacion entre lo que su definicion abarca y la practica docente.

Para Palma (2014), las concepciones son medios operatorios en forma
de red cuyo tejido permite filtrar los procesos didacticos de los cuales una
persona se ha apoderado. Es una estructura organizada y coherente en si

misma.
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En este mismo sentido, Moreno (2017) plantea respecto al concepto de

concepcion:
El sujeto cognoscente es un actor que construye en su historia social, en
el contacto con la ensefanza, gracias a las informaciones recibidas en
interrelacion con los medios de comunicacién y las experiencias de la
cotidianidad, una estructura conceptual en la que se insertan y organizan
los conocimientos de los que se apropia y las operaciones mentales que
domina. La estructura conceptual es un sistema de recepcion que
permite asimilar nuevas informaciones y un instrumento a partir del cual
se determinan las conductas y se negocia sus acciones. (p.4)
Dicha autora sostiene que “la concepcion es el proceso de una actividad
de construccion mental de lo real. Esta elaboracion se efectua a partir de las

informaciones que se graban en la memoria y resultan de los sentidos y las

relaciones con los otros” (Moreno, 2017, p. 4).

A su vez, la autora agrega que las mismas tienen como funcion
conservar un conjunto de saberes, estructurar y organizar la realidad. A partir
de ellas, la persona construye una trama de analisis de la realidad, que le
permite comprender el mundo, afrontar nuevos problemas, interpreta
situaciones inéditas y razonar para resolver una dificultad. Es un tipo de

conocimiento experiencial, de caracter intersubjetivo, personal y situacional.

Continuando con su exposicion afirma que “el profesor ademas de este
conocimiento experiencial posee significados adquiridos explicitamente durante
su formacion; la interaccion entre los significados y usos practicos del profesor,
las condiciones de la practica en la que ejerce y las nuevas ideas, configuran

los ejes de la practica pedagdégica” (p.5).
En esta misma linea, Contreras (2009) destaca:
La actividad que los profesores desarrollan en sus aulas parece estar

orientada por sus concepciones. Estas son como un filtro que regula el
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estilo personal de ensefnar y las decisiones que se toman durante la
instruccion: las opciones que se toman respecto al contenido, la
metodologia o los recursos a emplear o los distintos momentos de la

evaluacion, su propia estructura y las interacciones educativas. (p.8)

Del mismo modo, Ruiz y Soto (2020) resaltan en su investigacion la
importancia de estudiar las concepciones docentes ya que facilita la
comprension de las acciones docentes, pautando vias para la mejora y la
innovacion educativa. Siendo que el pensamiento docente que integra un
cumulo de ideas, hipotesis, creencias, teorias, actitudes, etc. puede influir en la
toma de decisiones y en la practica de los procesos de ensefianza y de

aprendizaje.

1.5.2 Estrateqgias de ensenanza

En consideracion con lo desarrollado anteriormente, resulta pertinente
mencionar, como lo hacen Londofio Martinez y Calvache Lopez (2010) que, en
consonancia con esa particular manera de interpretar la realidad escolar, por
parte del docente; sustentada en supuestos cientificos, ideolégicos sobre las
formas de conocer la realidad, las maneras de acercarse al conocimiento,
recrearlo y reproducirlo. Es decir, sobre su concepcién de educacion y de
formacion, la concepcion del curriculo que tenga, etc. depende las estrategias

de ensefanza que este agente utilice.

Las estrategias son, segun Campos (2000), las operaciones o
actividades utilizadas por el profesor para mediar, facilitar, promover y
organizar aprendizajes. En esta misma linea Londofio Martinez y Calvache
Lopez (2010) las definen como “los procedimientos o recursos que consciente y

planificadamente utiliza el maestro para promover los a aprendizajes deseados”
(p.22)

A este respecto, cabe senalar que la implementacién de las mismas va

a depender:
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entre otros factores, de la habilidad y actitud del maestro, el tipo de
contenidos que se desea desarrollar, las caracteristicas del grupo, el
numero de estudiantes en el aula, el disefio de la sala de clases, la
filosofia educativa, el tiempo del cual se dispone para cubrir una
tematica, la intencionalidad prevista de aprendizaje, el clima
organizacional y comunicacional generado en el aula. (Londofio Martinez

& Calvache Lopez, 2010, p.25)

Si bien es basta y extensa la clasificacion de tipologia de estrategias de
ensefanza que se encuentran en los distintos materiales bibliograficos, a los
fines practicos de esta investigacion, se hara una breve ejemplificacion de

alguna de ellas.

Entre las cuales se pueden mencionar: en primer lugar, las estrategias
de acuerdo al proceso cognitivo en el cual se quiere incidir (Londofio Martinez
& Calvache Lo6pez,2010), en segundo lugar, a las estrategias creativas (De la
Torre & Barrios,2002) y, por ultimo, a las referidas para el logro de la

permanencia de los conceptos (Campos,2000).

Las primeras hacen referencia a aquellas que buscan la activacion de
conocimientos previos, las dirigidas la orientacién de la atenciéon de los
estudiantes (a través de preguntas intercaladas, pistas, ilustraciones, etc.), la
organizacion del material a aprender y la articulacion del conocimiento previo y
la nueva informacion que se ha de aprender (Londono Martinez & Calvache
Lopez,2010). Las segundas ,dentro de las cuales se encuentran por un lado,
los métodos indirectos, en los que el docente crea situaciones o contextos de
aprendizaje, a través de las cuales “es el alumno quien obtiene la informacién
ya sea mediante materiales textuales o graficos, ya recurriendo a la realidad
para observarla, o mediante la colaboracion de los compafieros” (De la Torre &
Barrios,2002, p.126).Por otro, la utilizacion de la interrogacion entendida como
“aquella que despierta la curiosidad, la asociacién ingeniosa, la aplicacién

original, la relacion metaférica o la evaluacion ponderada” (De la Torre &
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Barrios,2002, p.126) y por ultimo, la indagacién o investigacion como método
de ensefanza, el analisis de los errores, etc. ( De la Torre & Barrios,2002). Las
terceras, clasificadas por Campos (2010) hacen alusion a una serie de
estrategias para el logro de la permanencia de los conceptos. Dentro de las
cuales refiere a las estrategias para la ejercitacion, en las que se pueden
encontrar los juegos tradicionales (loteria, dados, memoramas, rompecabezas,
etc.), de feria, l6gicos, graficadores (se resuelven ejercicios y se obtiene un
gratificador por acierto), los computarizados y los cuestionarios (verdadero o
falso, de relacionar ilustraciones con conceptos, de encontrar diferencias y

semejanzas, etc.).
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2 ANTECEDENTES

En el presente apartado se abordaran las investigaciones empiricas

existentes relacionadas con la tematica de la Tesina, como proponen
Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2008) para
adentrarse en el tema es necesario conocer estudios, investigaciones y

trabajos anteriores.

Para comenzar a desarrollar la investigacion se ha realizado una
busqueda de antecedentes empiricos en los que pueden vislumbrarse trabajos

realizados tanto en otros paises como en Argentina.

A fin de organizar la exposicidon, se diferencian las investigaciones en
tres grandes grupos: por un lado, las que refieren al Nivel Universitario, por otro
las pertenecientes al Nivel Secundario y por ultimo se agruparan las que hacen
mencion al Nivel Primario de la Educacién. A continuacion, se presentaran los

estudios encontrados segun el criterio mencionado anteriormente.

Davola (2017) en su investigacion realizada en Argentina, cuyo objetivo
fue indagar sobre las caracteristicas de las estrategias de aprendizaje con
pares y busqueda de ayuda que emplean los estudiantes ingresantes del
primer ano de la Universidad del Gran Rosario, de la Licenciatura en
Psicopedagogia, lleva a cabo una investigacion de tipo descriptiva e
interpretativa. Para desarrollar el objetivo propuesto utiliza cuestionarios de
motivacion, estrategias cognitivas y metacognitivas de busqueda de ayuda y
aprendizaje con otros que utilizan los estudiantes, dialogdé en pequefios grupos
con los mismos sobre sus respuestas; por ultimo, realizé un focus group para
registrar las apreciaciones individuales y grupales surgidas en el cuestionario.
Concluye que, si bien los ingresantes universitarios buscan trabajar con pares,
ya que reconocen el valor estratégico de esta forma de trabajo en la que
pueden dividir tareas y lograr una mayor comprension, evidencian dificultades
en la organizaciéon temporal que obstaculiza la posibilidad de los intercambios.

En esta misma linea Santana et al. (2019) realizaron una investigacion
sobre el aprendizaje colaborativo con dos grupos de estudiantes que cursan

diferentes grados universitarios de la Universidad de Las Palmas de Gran
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Canaria, Espana. Plantearon una experiencia de innovacién de aprendizaje
cooperativo para conocer la percepciéon del alumnado que cursa la titulacion de
Educacién Social a través del desarrollo de un taller de resolucion de conflictos
a sus iguales del grado de magisterio de educacién primaria. Utilizaron un
autoinforme de 10 items que cubre las dimensiones del aprendizaje
cooperativo: interdependencia positiva, interaccion cara a cara, habilidades
sociales y procesamiento grupal autbnomo.

Finalmente, como respuesta a su pregunta de investigacion, concluyeron
que el alumnado considera beneficioso el aprendizaje cooperativo como
modelo de aprendizaje activo, es decir, donde el alumno toma decisiones en su
propio proceso de aprendizaje. Manifestaron los beneficios de esta
metodologia de trabajo; la cual les ha permitido desarrollar competencias en
habilidades sociales y la tarea que realiza cada uno promueve el éxito de
todos. Las dimensiones mas valoradas fueron las habilidades sociales, seguida
del procesamiento grupal, la interaccidn cara a cara y la interdependencia
positiva.

En relacion a lo mencionado, Olave y Villarreal (2014) centran su
investigacion realizada en México con un grupo de estudiantes de educacion
superior, en la corregulaciéon de los aprendizajes, es decir, en la interaccion
simétrica entre iguales para realizar una tarea. Concluyeron que los
estudiantes corregulan su aprendizaje cuando participan en actividades
académicas en pequeios grupos heterogéneos; al mismo tiempo, al poder
hacerse preguntas, explican y justifican sus opiniones, expresan sus
razonamientos y reflexionan sobre sus conocimientos. Sin embargo, a menudo
en las aulas se promueve el trabajo individual y, al hacerlo, probablemente se
limite la construccion de conocimiento colectivo al que podrian acceder los
estudiantes trabajando con otros.

En concordancia con la investigacion anterior, Vazquez Morales et al.
(2015) desarrollan un trabajo descriptivo-exploratorio en la Escuela de Ciencias
de la Informacion de la Universidad Autonoma de San Luis Potosi, México
donde realizaron un acercamiento con estudiantes y docentes de educacion

superior para conocer sus experiencias, dificultades y posibilidades en

29



practicas inclusivas y de aprendizaje colaborativo. Alli, describen las practicas
docentes y de qué manera éstas posibilitan o impiden la inclusion y el
aprendizaje colaborativo en el aula. Concluyen que las practicas docentes se
relacionan con paradigmas tradicionales, academicistas e individualistas,
centrados en la homogeneizacion de los procesos y los participantes,
impidiendo la inclusién y la colaboracién en las aulas.

En relacion a los antecedentes encontrados en el Nivel Medio de la
Educacién, Bouzas y Gavilan (2012) realizan una experiencia en Espafa, con
dos grupos de 3° de la Educacion Secundaria Obligatoria para contrastar las
estrategias de aprendizaje que emplean los estudiantes cuando trabajan de
forma individual, frente a cuando lo hacen cooperativamente en la asignatura
de Matematicas. La experiencia ha durado todo un curso escolar. En los dos
grupos se han realizado las mismas tareas, se ha impartido el mismo temario y
se han puesto los mismos examenes.

La investigacion evidencid, que aparecen diferencias significativas a
favor del grupo que ha trabajado en situacién cooperativa. Exponen una serie
de razones que justifican este hecho. Por un lado, en situaciéon cooperativa los
estudiantes necesariamente dan y reciben explicaciones verbales, ello les lleva
a involucrarse mas en la tarea y a justificar sus razonamientos ante sus
companeros. Por otro, al tiempo que escuchan los razonamientos ajenos,
asumen un papel protagonista en su aprendizaje. Por tanto, el tiempo en que
permanecen activamente implicados en la resolucién de la tarea es superior.
De esta manera, concluyen que el grupo cooperativo provoca en los
estudiantes una mayor seguridad, una motivacion interna hacia el trabajo y el
esfuerzo. A la vez, se sienten respaldados y apoyados por el grupo,
manteniendo un mayor nivel de motivacion.

En contraposicién a lo planteado por Bouzas y Gavilan (2012), en una
investigacién que indaga el interés por aprender y el aprendizaje colaborativo,
como variables que pueden influir en el aprendizaje dentro de la Escuela
Media. Se identificd que solo un pequefio grupo de estudiantes asignan valor a
la construccién del saber con otros. Los datos fueron obtenidos a través de una

muestra realizada (caracter no probabilistico) a 28 estudiantes, de la provincia
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de Santa Fe, Argentina. Si bien, la investigadora sefiala que en algunas
oportunidades se observa la distribucion de roles y tareas e interdependencia
positiva en los grupos, estas no se consideran condiciones suficientes para
construir aprendizajes colaborativos. Asi mismo, lo manifestado por la mayoria
de los estudiantes, ha probado que el aprendizaje colaborativo no ejerce una
influencia directa sobre el aprendizaje significativo

Por otra parte, en el mismo pais, Rodriguez y Callieri (2016) llevaron a
cabo una investigacion cuyo objetivo es indagar sobre los vinculos en la
transicion de la escuela primaria a la secundaria. Desde un enfoque cualitativo,
con entrevistas y talleres con alumnos que concurrian al 1er afio de la escuela
secundaria, investigan sobre los vinculos en el cambio de un nivel educativo al
otro. Indagan respecto a como valoran los alumnos estas modificaciones en los
vinculos que construyen con los docentes, con sus pares y con el
conocimiento. Estos autores concluyen, que la principal preocupacion de estos
estudiantes gira en torno a la relacion con sus pares. Demuestran, que la
misma (segun las circunstancias) favorece u obstaculiza la apropiacion del
conocimiento disciplinar. Por consiguiente, concluyen que el grupo de pares
puede incidir como soporte; en otros casos, la sancidn de los iguales es mas
temida que la de los adultos. Como asi también, la opinién y la mirada de los
companeros generan diversas ansiedades ante la posibilidad de ser excluido.

Por ultimo, se mencionaran los estudios encontrados referidos al nivel
primario de la educacion. Se hall6 una investigacion realizada por Silva y
Cabrera (2021) cuyo propodsito fue conocer la percepcion de los docentes del
Nivel Basico Elemental de Ecuador, frente al aprendizaje significativo entre
grupo de pares en tiempos de COVID 2019. La investigacién, de enfoque
cualitativo etnometodologico, en la cual se entrevisté a doce docentes. Arrojé
como resultado, que los entrevistados resaltan el rol de los pares para alcanzar
un aprendizaje significativo. Identificando que, durante este periodo el
aprendizaje significativo entre pares se vio marcado por el distanciamiento
social. Donde limitantes y, oportunidades han surgido al mismo tiempo,

resultando complejo poder generar la apertura de espacios de interaccion.
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De este modo, Silva y Cabrera (2021) concluyeron que la relevancia de
la relacidn entre pares es notable, ya que desde el grupo de estudio el contacto
y la interaccion que se mantiene entre los alumnos resulta favorable en la
adquisicion del aprendizaje significativo, puesto que el proceso de ensefianza-
aprendizaje no es unidireccional y solo de docente a estudiantes; sino que
posee varias direcciones, una de ellas es entre el grupo de coetaneos.
Destacan en los datos obtenidos que este ultimo, brinda la oportunidad de dar
a conocer, recibir, contrastar, debatir opiniones e ideas del mismo tema,
resultando enriquecedor en la consolidacion del conocimiento. Ademas,
agregan que entre pares se da una sana discusion y consenso debido a la

cercania y sentido de pertenencia por compartir caracteristicas semejantes.

Por otra parte, Tuboiti y Gongalves de Freitas (2015) a través de un
estudio cuyo objetivo fue evidenciar las contribuciones de los grupos aulicos en
el proceso de aprendizaje entre pares, sostienen que los mismos permiten
reorganizar el pensamiento trayendo diferencia en el campo de la ensefianza y
aprendizaje en la perspectiva de un espacio que posibilita la diversidad de
relaciones, rompiendo con las profecias de fracaso e instaurando un lugar real
del alumno en esa relacion de construccidn de conocimientos. La recolecta de
datos fue realizada en un grupo de primer afo de la Ensefanza Fundamental
de una escuela publica de Brasil, por intermedio de observacion participante,

entrevista no estructurada y analisis documental.

Como resultado, a partir de los datos obtenidos, muestran que la
organizacion de la sala en grupos aulicos aporta una nueva conformacion que
permite imprimir ritmo, tanto a la interpretacion del profesor, asi como la del
alumno en la resolucion de situaciones didacticas propuestas. Como asi
también contribuye a que todos estén vinculados de alguna manera. Por ultimo,
destacan que los resultados del estudio contribuyen al avance de las
investigaciones sobre el aprendizaje con compareros revelando el potencial de
los grupos aulicos para el desarrollo de los estudiantes en el proceso de

literatura.
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En esta misma linea, en la ultima investigacién hallada, Valdebenito y
Duran (2013) estudian el impacto de las redes de cooperacion en el aula,
mediante un programa de tutoria entre iguales para promover el mejoramiento
de la comprension y fluidez lectora de estudiantes espanoles.

De esta manera, identificaron respecto a la variable fluidez lectora,
progresos y un impacto significativo en la evolucién de este componente.
Atribuyen dichas ganancias a las practicas de lectura en voz alta en parejas, la
retroalimentacion mutua del proceso, el modelaje de parte del tutor y la
construccion conjunta de la comprension del texto. Mediante esta investigacion
cuasi-experimental, valoran la tutoria entre iguales, como una estrategia util e
innovadora para alcanzar una comprension lectora profunda, para atender la
diversidad del aula (utilizando en positivo las diferencias de conocimiento que
tienen los alumnos), en especial en los alumnos que poseen dificultades de
aprendizaje. Como asi también, destacan el valor de la cooperacion, como una

competencia valiosa y necesaria para convivir en sociedad.

Valdebenito y Duran (2013) afirman que los avances obtenidos por los
alumnos en comprension vy fluidez lectora, se deben a la mediacién ajustada y
permanente que realizan los alumnos que asumieron el rol de tutores;

identificandose como elementos facilitadores del aprendizaje.

Para finalizar, en relacion a los estudios encontrados se observa que,
solo tres de ellos pertenecen a Argentina (Davola 2017, Rodriguez & Callieri
,2016 y Tinnirello 2020) como asi también la mayoria hacen referencia a
conceptualizaciones de los estudiantes respecto al grupo de pares en los
aprendizajes. Por tanto, es pertinente destacar la falta de investigaciones sobre
concepciones docentes de nivel primario en relacion al grupo de pares y el
aprendizaje. En este sentido desde la psicopedagogia parece oportuno
investigar esta tematica, ya que en esta disciplina encontramos la confluencia
de lo psicolégico de los sujetos (mundo psiquico individual y grupal) con lo
educacional, actividad social y -cultural. En consecuencia, surge como
interrogante: ;Qué concepciones tienen los/las docentes respecto al grupo de
pares en relacion al aprendizaje escolar en los primeros afios de la escolaridad

primaria?

33



3 METODOLOGIA

En el presente apartado se desarrollaran los aspectos metodoldgicos
que hacen a la investigacién, como exponen Hernandez Sampieri, Fernandez
Collado y Baptista Lucio (2008) “la investigacion cientifica se concibe como un
conjunto de procesos sistematicos y empiricos que se aplican al estudio de un

fendmeno; es dinamica, cambiante y evolutiva”.

A continuacion, se presentan los objetivos que persigue la misma que
como senalan los autores mencionados anteriormente, “son las guias del
estudio hay que tenerlos presentes durante todo su desarrollo” (Hernandez
Sampieri et al, 2008, p.37).

3.1 Objetivos

Objetivo general

. Indagar las concepciones que tienen los/as docentes del primer
ciclo de dos escuelas publicas de la ciudad de Rosario acerca del grupo de
pares en el aprendizaje escolar de nifios y nifas en los primeros afios de la

escuela primaria.

Objetivos especificos:

. Determinar las concepciones sobre el aprendizaje escolar de

los/as docentes del primer ciclo de dos escuelas publicas.

. Analizar la relacidon que establecen los/as docentes entre el grupo

de pares y el aprendizaje.

. Conocer la implementacién de estrategias grupales en la

ensefanza y el aprendizaje.
3.2 Enfoque metodolégico y diseio:

Para dar respuesta a los mismos se adopta la metodologia cualitativa la
cual “busca comprender los fendmenos dentro de su ambiente usual, utilizando
como datos descripciones de situaciones, eventos, personas, interacciones,
documentos, etc.” (Cuenya & Ruetti, 2010, p. 271). Cabe senalar, como lo
mencionan Hernandez Sampieri et al. (2008) que dicho enfoque posee entre
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sus tantas caracteristicas la de posibilitar que” el proceso de indagacién sea
mas flexible y se mueva entre las respuestas y el desarrollo de la teoria. Su
propdésito consiste en ‘reconstruir la realidad’, tal como la observan los actores

de un sistema social previamente definido” (p.9).

Asimismo, el disefio sera no experimental ya que permite “observar
fendmenos tal como se dan en su contexto natural, para analizarlos” (Sampieri,
et al. 2006, p. 152). El alcance sera descriptivo ya que como sefialan Sampieri
et al. (2018) este tipo de estudio permite mostrar con precision las dimensiones
y tendencias de un grupo o poblacion, especificando las propiedades y
caracteristicas importantes del fendmeno a analizar. Siendo la recoleccién de

datos en un momento determinado el disefo sera transversal.
3.3 Participantes

Como se presentd anteriormente, la investigacion tiene como finalidad
indagar sobre las concepciones que tienen los/las docentes del primer ciclo
acerca del grupo de pares en relacion a el aprendizaje escolar de los nifios y
nifias en los primeros anos de la escuela primaria. Por lo tanto, para conformar
la muestra que como mencionan Sampieri et al. (2018) “en el proceso
cualitativo, es un grupo de personas, eventos, sucesos, comunidades, etc.,
sobre el cual se habran de recolectar los datos” (p.394) se seleccionaron dos
escuelas primarias de gestion publica de la ciudad de Rosario, ubicadas ambas

en la zona norte de la misma.

Para responder a los objetivos del estudio, se trabajé con una muestra
no probabilistica, ya que la seleccién de las instituciones y los participantes se
basé en criterios propios de la investigacion, dejando de lado cuestiones
azarosas, procedimientos mecanicos o probabilisticos. (Hernandez Sampieri et
al. 2014).

Con ello, se busco recuperar los discursos de diversos/as docentes,
pertenecientes a su vez a instituciones diferentes. Para lo cual, al interior de
cada institucion, la seleccion de los/as participantes se baso en criterios como:
una antigiedad minima en la profesion de dos afos y ejercer al momento de la

entrevista en el primer ciclo de la escuela primaria.
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La muestra final estuvo conformada por 10 docentes, 9 mujeres y 1
varon. Pertenecientes 5 a cada institucion. Como fue sefialado, la investigacion
se centrd en el Primer Ciclo del Nivel Primario (1°,2 y 3°). Por tanto, el 40% de
los entrevistados/as trabajan en primer grado, el otro 40 % en segundo grado y

20% restante en tercer grado.
3.4 Instrumentos de recoleccion de datos

Resulta pertinente destacar en palabras de Sampieri, et al. (2006) que lo
que se busca en un estudio cualitativo es obtener datos (que luego se
convertiran en informacién) de personas. Por tanto, al tratarse de seres
humanos los datos que interesan son conceptos, percepciones, imagenes
mentales, creencias, emociones, interacciones, pensamientos, experiencias,
procesos y vivencias manifestadas en el lenguaje de los participantes. De este
modo” se recolectan con la finalidad de analizarlos y comprenderlos, y asi

responder a las preguntas de investigacion y generar conocimiento” (p.409).

Se utilizé la entrevista como instrumento de recoleccion de datos: es un
procedimiento que consiste en una conversacion entre un entrevistador y uno o
varios entrevistados a fin de obtener informacion a través de un cierto esquema
o pautas acerca de un problema determinado (Ander Egg, 2011). El tipo de
entrevista utilizada fue la semiestructurada; la cual se realiza sobre la base de
una guia de preguntas en las cuales el investigador puede agregar preguntas
adicionales o precisar conceptos a fin de obtener mayor informacion;

permitiendo una mayor libertad al entrevistador (Sampieri, et al. 2006).

Cabe destacar que en un primer momento se realizd6 una entrevista a
modo de prueba piloto por medio de un encuentro presencial, la cual posibilitd
evaluar la claridad, precision y comprensiéon a fin de mejorar el disefio de la

misma.

Para su disefo, se tuvieron en cuenta investigaciones previas vinculadas
a la tematica abordada en la presente investigacion, las cuales fueron tomadas
como punto de partida para reflexionar y elaborar las preguntas finales,

teniendo en cuenta los objetivos propuestos.
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Los ejes que guiaron la entrevista fueron pensados en relacion a los
objetivos planteados: concepciones docentes sobre el aprendizaje, el grupo de

pares en relacion al aprendizaje y las estrategias grupales utilizadas en el aula.
3.5 Procedimientos de recolecciéon de datos

Inicialmente, se realizé un encuentro presencial con los directivos de las
Instituciones con objeto de explicar la investigacion y solicitar la autorizacién
para realizar las entrevistas. Luego, se procedié a convocar a los/as docentes
para administrar las mismas. Previamente se conversé sobre los fines de la
investigacion y se les entregd el consentimiento informado (Apéndice ) para
que lo firmen, mecanismo por el cual confirmaron su voluntad de ser parte del
estudio. Paralelamente se les solicitd permiso para grabar las conversaciones.
Las entrevistas fueron llevadas a cabo de manera individual y en modalidad

presencial, con una duracién aproximada de 20-30 minutos.
3.6 Analisis de datos

Dicha fase es la que se sucedid a la realizacion del trabajo de campo.
Para realizar el analisis de lo obtenido se procedid a la desgrabacion y

transcripcion de las entrevistas.

El tratamiento de los datos se realizO desde el enfoque cualitativo,
entendiendo al mismo como el “proceso mediante el cual se organiza y
manipula la informacion recogida por los investigadores, para establecer
relaciones, interpretar, extraer significados y sacar conclusiones” (Spradley
citado en Rodriguez Sabiote, 2003, p. 2). Dentro de dicho enfoque se utilizé la
técnica de separacién de unidades de contenido a fin de asignar significado y

hacer énfasis en los principales ejes presentes en los datos obtenidos.

El criterio de segmentacion de las unidades de contenido sera
organizado en torno al criterio tematico por tanto “el texto queda reducido en

funcién del tema sobre el que trate” (Rodriguez Sabiote, 2003, p.10).

En cuanto al tipo de categorizacidn sera mixto, ya que se toma “como
categorias de partida las existentes, formulando alguna mas cuando este

repertorio de partida se muestre ineficaz” (Rodriguez Sabiote, 2003, p. 11).
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En relacion a las categorias de analisis, se encuentran, por un lado, las
concepciones docentes sobre el aprendizaje; por otro el vinculo entre el grupo
de pares y el aprendizaje, segun la perspectiva de los/las participantes y, por
ultimo, la implementacion de estrategias grupales en la ensefianza y el

aprendizaje.

En el proceso de sistematizacién se utilizaron matrices para cada
categoria de andlisis, de las que se definieron subcategorias. Esto permitid
conjugar en filas el contenido de las entrevistas, segun el discurso de los

entrevistados, a partir del criterio tematico.

Las categorias de analisis se relacionaron directamente con los objetivos

especificos del estudio.
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4 RESULTADOS

En el siguiente apartado se plasmaran los principales resultados
obtenidos en las entrevistas realizadas. Para lo cual, como se sefalé en el
apartado anterior, se establecieron categorias y subcategorias, las cuales

estructuraron y guiaron la organizacién del capitulo.

Del mismo modo, este reporte producto del proceso de analisis, se
describe en continuo dialogo con el marco tedrico y los antecedentes

desarrollados en la presente investigacion.
4.1 Concepciones docentes sobre el aprendizaje

En este apartado se retomaran los resultados referidos al primer objetivo
especifico, el cual proponia determinar las concepciones sobre el aprendizaje
escolar de los/as docentes del primer ciclo. Para abordarlo se desplegaron dos
subcategorias: consideraciones docentes sobre el aprendizaje y la dimension

vincular en el aprendizaje.

En relacién a las consideraciones del aprendizaje se han encontrado
diferentes posturas. La mitad de los docentes afirman que es un proceso, a su
vez uno/a de ellos/as agrega que es complejo. Por otra parte, expresan que
tiene que ver con experiencias, vivencias, con adquirir conocimientos no solo
conceptuales, sino también procedimentales, actitudinales y comunicacionales.
Tres de ellos/as refieren a que el aprendizaje depende de cada nifio/a, que no

todos/as lo realizan de la misma manera.

Al respecto, uno/a de los/as entrevistadas menciona:” Es un proceso que
no todos los nifios y nifas lo realizan de la misma manera” (E 4). En esta
misma direccion, otro/a de los/as docentes senala: “Te diria que es adquirir
cosas, no solamente conocimientos conceptuales, sino como desenvolverte
con otro compariero, coémo desenvolverte en lo actitudinal, en lo

comunicacional” (E8).

Otro dato a destacar es que todos los/as docentes indican que al

momento de comenzar la jornada escolar creen necesario partir desde los
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aprendizajes previos de los alumnos o de alguna actividad motivadora

(canciones, juegos, adivinanzas).

Tales conceptualizaciones se pueden vincular con los aportes de Filidoro
(2009) respecto a considerar al aprendizaje como un proceso de construccion y
apropiacion del conocimiento en los que se ponen en juego los conocimientos

previos del sujeto y las particularidades del objeto.

En contraposicion a los relatos anteriores, dos docentes no lo enmarcan
dentro de esta definicion y refieren al mismo como una instancia regular, en la

que uno/a aprende si puede aplicar ese saber que aprendio.

Respecto a la dimension vincular del aprendizaje, se pudo identificar que
mas de la mitad de los/as entrevistados/as, destacé que el aprendizaje se
produce en interaccion con otros sujetos y que el rol docente es acompanar,
guiar, estar atento/a a ese proceso. Se citan a modo de ejemplo el testimonio
de dos entrevistados/as. El/la primero/a senala:” El aprendizaje es un
intercambio. Los chicos van aprendiendo juntos. Uno va guiando” (E1).
Mientras que el/la segundo/a sostiene: “el par aprende con su par. La docente

guia, acompana y ayuda” (E2).

Estas expresiones que dan cuenta la dimension vincular en el
aprendizaje se pueden articular con los aportes de Filidoro (2009) quien plantea
que el aprendizaje es un “proceso que se da en situacion de interaccion social
con pares y en el que el docente interviene como mediador del saber a
ensenar” (p.16). Ademas, coinciden tal como lo sefiala Schlemenson (1996)
sobre la importancia y responsabilidad docente en acompafiar a ese nifio/a en

el proceso de integracion social y apertura hacia el conocimiento.

4.2 Concepcion docente sobre la relacion entre el grupo de pares y el

aprendizaje

El segundo objetivo especifico se proponia analizar la relacion que
establecen los/las docentes entre el grupo de pares y el aprendizaje. De
acuerdo a los datos obtenidos, se pudo identificar como categoria principal al
vinculo entre el grupo de pares y el aprendizaje. A partir de ella, se desprenden

como subcategorias de andlisis: por un lado, la caracterizacién del grupo de
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pares y por el otro, la consideracion docente sobre el aporte del grupo de pares

en el aprendizaje.

El analisis de las respuestas permitio revelar distintas consideraciones
de los/as docentes respecto a las caracteristicas de un grupo de pares. Cabe
sefalar que la mayoria de los/las entrevistados/as hizo hincapié en que todos
los grupos son distintos; contemplando dichas particularidades a la hora de

planificar y disefar sus actividades aulicas.

Asimismo, cuatro de los entrevistados/as manifestaron que en un grupo
pueden detectarse distintos roles, siendo el del lider el mas identificado. Estas
conceptualizaciones estarian en relacion con lo planteado por Riviére (1985)
respecto a su caracterizacion de lo grupal, quien considera que “el grupo se
estructura sobre la base del interjuego de roles” (p.158). Resulta pertinente a
modo ejemplificador tomar las palabras de un/a docente, quien sostiene:
“Aunque los grupos cambien siempre estan marcados los roles dentro de un
salon.” (E10)

Continuando con el analisis, cinco docentes resaltaron las distintas
cualidades que encuentran en los grupos como la solidaridad y la empatia,
agregando a lo anterior, las personalidades que suelen identificar dentro de un
grupo de pares (timido, callado, inquieto, locuaz). Respecto a esto ultimo un/a
de Los/as entrevistados/as sefala que los nifios/as a su vez suelen

reagruparse en pequenos grupos, segun sus caracteristicas similares.

A través de estas respuestas, se observa un aspecto desarrollado en el
marco tedrico a través de Urribari (2016), quien postula que entre los pares ira
desarrollandose la camaraderia y la lealtad, como asi también, la gesta de

subgrupos vy liderazgos.

Por ultimo, un/a docente definié al grupo como: “Un grupo de pares, es
un grupo de nifios que tiene la misma edad. Los mismos intereses (no
intereses totales porque no hay dos nifios iguales) pero digo, tiene los mismos
intereses por el juego, etc.” (E7), en coincidencia con Pizzo (2002) quien
resalta que en este grupo el nifio encontrara paridad, un conjunto de iguales,

con intereses similares.
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Respecto a la consideracion docente sobre el aporte del grupo de pares
en el aprendizaje los/as diez docentes consultados afirmaron que el grupo de
pares contribuye en el aprendizaje de los nifios y nifias. Sostienen que el
trabajo entre pares es muy enriquecedor y que los aportes son muchos. En
palabras de dos docentes: “el trabajo entre pares para mi es sumamente
hermoso, es sumamente rico...” (E9),” Si, totalmente creo que ofrece aportes.
Ellos tienen aprendizajes que pueden ayudar a otros.” (E4). Dentro de las
respuestas se destacaron los siguientes aspectos: la ayuda, el intercambio, la

interaccion, la guia, la motivacion y el compartir.

A continuacion, se hara un analisis mas detallado en el que se articulan
los distintos testimonios tanto con el marco tedrico como con los antecedentes

empiricos citados.

Mas de la mitad de los/as docentes menciondé la ayuda, guia y
explicacion que proporciona un par a otro/a cuando este lo requiere, ante

alguna dificultad o necesidad de esclarecimiento de una tarea a realizar.

Asi, un/a docente menciona: “se ayudan. Si alguien no sabe resolver
algo, el compariero lo guia” (E2), mientras otro/a indica:” la explicaciéon de un
companero a otro es diferente a la de la sefio, es sumamente rica” (E9). En
esta misma linea, otro/a entrevistado/a agrega: “creo que el grupo ofrece
muchos aportes, muchisimos. De hecho, si yo expreso varias veces algo, y veo
que no se entendio, empiezo a preguntar quién puede ayudar. Entonces, se lo
explica un compariero y ahi lo entiende. Lo vieron de ofra manera, le dijo la
palabra justa, no sé, pero ayudd” (E7). Las respuestas obtenidas concuerdan
con el concepto de Rogoff (1993) de participacion guiada a través de la cual los
nifio/as comprenden cosas y resuelven problemas junto con otros/as, logrando

un conocimiento compartido con aquellos/as que les sirven de guia.

Por otra parte, dos docentes destacan como aporte: el intercambio, lo
afectivo, la posibilidad de compartir y la motivacion que el grupo genera en los
aprendizajes. Ante esto ultimo un/a docente expresa:” El grupo motiva a que
uno aprenda, porque a veces hay como una competencia, sana, se contagian,

todo se produce por contagio “(E6). Esto concuerda con la investigacion de
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Bouzas y Gavilan (2012), quienes indican que el grupo cooperativo provoca en
los/las estudiantes una mayor seguridad, una motivacion interna hacia el
trabajo y el esfuerzo. A su vez, se sienten respaldados, apoyados por el grupo

y mantienen un mayor nivel de motivacion.

Por su parte, uno/a de los/as participantes afirmoé que cree totalmente en
el aporte que el grupo ofrece,” el par aprende con su par” (E1). Ejemplificé lo
siguiente: “En el caso de la lectura, el que sabe leer, ayuda a ofro a leer, le va
deletreando. El que esta alfabetizado ayuda al que esta en proceso de
alfabetizacion” (E1). En esta misma linea, Valdebenito y Duran (2013) a través
de su estudio del impacto de las redes de cooperacion en el aula, mediante un
programa de tutoria entre iguales para promover el mejoramiento de la
comprension y fluidez lectora. Muestran los avances obtenidos por los/as
alumnos/as, identificandose como elementos facilitadores del aprendizaje, la
mediacidon ajustada y permanente que realizan quienes asumieron el rol de
tutores/as. Atribuyendo dichas ganancias a las practicas de lectura en voz alta
en parejas, la retroalimentacion mutua del proceso, el modelaje de parte del

tutor/a y la construccién conjunta de la comprension.

Por ultimo, Fernandez (1984), destaca al grupo, como aquel espacio que
permite la circulacion de los personajes que ensefian y aprenden. En este
sentido un/a docente indicé que suele observar: “...vos ya ves quién es el que
termina primero, el que es ‘docente’. Porque hay chicos que son docentes.
Entonces busco a ese para que vaya y ayude, viste que el que enseria aprende
el doble” (E8).

Antes de realizar un resumen del aspecto mas destacado en esta
subcategoria, resulta pertinente tomar un testimonio textual de uno/a de los/as
entrevistados/as, quien sefala:” Entre companeros sin dudas que se brindan
aportes. Por ejemplo, hay uno de los nifios que tiene dificultades, un posible
autismo y el grupo a ese nene lo influyd positivamente. Lo incluyo, lo
acompano. Hizo grandes cambios desde que arranco el afio hasta ahora que
esta finalizando, es otro nifio. Antes lloraba al ingresar. El aporte que hizo el

grupo fue en la socializacion, en la integracion, en sus aprendizajes. No solo en
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el aprendizaje, sino en lo social” (E3). Tal como lo sefala Urribarri (2016) la
importancia del grupo de pares es tan notoria que cuando un nifio/a con alguna
dificultad es aceptado/a, apoyado/a y estimulado/a por sus pares, puede llegar

a superarla.

En resumen, a través del analisis de los distintos relatos, con varios
ejemplos dados por los/as docentes de ayuda, colaboracidén, guia entre
nifios/as en la resolucion de actividades por ejemplo de lectura y escritura,
donde un companero/a mas habil ayuda a otro/a, estaria en consonancia con la
perspectiva Vigotskiana que destaca que el aprendizaje escolar introduce este
concepto fundamental de la zona de desarrollo proximo, a través del cual el
nifio/a con la guia, colaboracién de un comparfero/a que tiene una experiencia
mayor, lograra resolver, alcanzar, desplegar aquello que aun no logra por si

solo/a.
4.3 Estrategias grupales en la enseianza y el aprendizaje

El tercer y ultimo objetivo de la investigacion, se proponia conocer la
implementacion de estrategias grupales en la ensefianza y el aprendizaje. De
acuerdo a los datos obtenidos, se pudo identificar como categoria principal las
estrategias grupales en la ensefianza y el aprendizaje. A partir de ella, se
reconocieron como subcategorias: consideraciones docentes sobre las
dinamicas de trabajo grupal e individual, disefio y distribucion del aula y, por
ultimo, las consideraciones sobre la implementacién del trabajo grupal a nivel

institucional.

Tal como sefala Campos (2000), las estrategias de ensefianza son
aquellas operaciones o actividades utilizadas por el/la docente para mediar,
facilitar, promover y organizar aprendizajes. Respecto a las consideraciones
docentes sobre la utilizacion de las dinamicas de trabajo grupal e individual
como herramienta para trabajar en el aula, ocho docentes afirmaron utilizar
frecuentemente la primera de ellas, ya que consideran que favorece el
intercambio, la escucha, el respeto por el otro/a; siendo mas dinamicas y
divertidas. A este respecto un/a docente manifiesta:” creo que el trabajo en

grupo es sumamente favorecedor y crean ellos una mecanica de trabajo que es
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muy buena. Por ejemplo, el que puede mas o puede mas rapido, ayuda al que
se distrae, al que va mas despacio, al que le cuesta” (E8). En contraposicion a
lo planteado dos de ellos/ellas sostienen utilizar poco esta modalidad de
trabajo, aduciendo que cuando el trabajo es grupal los nifios/as se dispersan y
distraen, por tal motivo consideran mas certero el trabajo individual. En dicho
de uno/a de ello/as:” yo utilizo poca esa herramienta porque se dispersan, se
van por cualquier lado. Si implemento mucho que se ayuden, pero trabajar en

grupo, poco” (E7).

Dentro de las actividades que suelen implementar, mencionaron como
ejemplos: las tertulias literarias, filosofia para nifos, grupos interactivos,
experimentos, postas, juegos tradicionales, la interrogacion, puesta en comun e

intercambio de ideas.

Como ejemplo se toma una experiencia contada por un/a, quien indicé
como propuesta enriquecedora y potenciadora de aprendizajes a la tertulia
literaria y la filosofia para nifios. Agrega que con su companero/a paralelo/a
suelen agrupar a ambas divisiones para llevarla a cabo: “Lo mas lindo de esas
experiencias es el escucharse y aprender de lo que el otro dice. Por ejemplo,
de una misma frase, un mismo disparador, surgen en cada uno cosas
diferentes, cosas que no las habian pensado de esa manera. Ahi esta la
riqueza, el darse cuenta que no lo habia pensado de esa manera. El poder
escucharse y respetarse, es fundamental” (E5). A este respecto Muller (2013),
sefala que los grupos estimulan la comunicacion y el intercambio, siendo una

fuente importante de conocimientos y aprendizajes.

En otro aporte realizado, un/a docente relaté un ejemplo en el que
también trabajaron dos grados juntos, en la cual los nifos/as fueron
reagrupados/as mediante un sorteo para realizar una actividad por equipos.
Destacd como al interior del grupo los propios integrantes se organizaron y
subdividieron las tareas y los/as docentes solo asistieron para guiarlos/as. Esto
coincidiria con lo planteado por Santana et al. (2019) en su investigacién sobre
el aprendizaje colaborativo. Al cual lo considera beneficioso, por ser un modelo

activo de aprendizaje, es decir, donde el alumno/a toma decisiones en su

45



propio proceso de aprendizaje y la tarea que realiza cada uno/a promueve el

éxito de todos/as.

Por otra parte, respecto a la segunda subcategoria, tal como indican
Lodofio Martinez y Calvache Lépez (2010), la implementacion de las
estrategias (entre otros aspectos), dependen de los contenidos a desarrollar,
las caracteristicas del grupo y el disefio de la sala de clases. En este sentido,
los/las docentes sefalaron que la distribucién de los bancos en el aula de
manera tradicional (uno detras de otro) u otro tipo de organizacion (en forma de
U, ronda, semicirculo, pequefos grupos), dependia de la actividad a realizar y
las caracteristicas del grupo. En palabras de uno/a de ellos/as:” Tengo dos
formas de trabajar. Una, es la forma tradicional, en banco individual, uno atras
del otro, por una cuestion de que son muchos varones, son 14 varones y 3
nenas. Entonces, si queda mucho espacio libre ocupan el espacio libre para
jugar a la pelota. Pero dependiendo la clase, si necesito que se concentren,
trabajan en forma individual, a la manera tradicional. Sino los pongo en

mesones de 5,6 comparieros” (ES5).

Profundizando el andlisis, ocho de ellos/ellas sostuvieron que fueron
implementando distintas formas de distribucion y reagrupamiento (de a dos, de
cuatro, en rondas, pequefios grupos), teniendo en cuenta la propuesta a seguir,
a desarrollar en la clase. A su vez, dos de ellos/as indican que utilizan cartones
de colores que les entregan a los niflos/as al momento de comenzar la clase
para que se agrupen segun el color que los toca, con el fin de ir estableciendo y

fortaleciendo las relaciones entre ellos/as.

En palabras de uno/a de uno/a ellos/as: “Estan distribuidos en forma
grupal, en grupos de a 4. Voy trabajando distintas clases de agrupamiento. Por
ahi implemento unos cartones de colores, por ejemplo, seis colores con cuatro
cartones de cada color y entonces cuando llegan se los voy entregando. Al que
le toca, le toca. Asi vamos estableciendo otras relaciones” (E8). Por otra parte,
los/as dos restantes sefialan que la distribucién utilizada es disponer el
mobiliario en forma de U, argumentando que la misma permite que los nifios/as

se vean, se escuchen. “A mi me gusta distribuirlo en forma de U. Porque se
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miran las caras, no hay nada mas lindo que poder mirarse a la cara. Ya no

Sirve mas estar una detras del otro.” (E1)

En relacion a la ultima subcategoria que refiere a las consideraciones
sobre la implementacion del trabajo grupal a nivel institucional, para un analisis
mas preciso este punto se indica por institucion. Refiriendo a cada una de ellas
como institucion 1y 2. De los/las cinco entrevistados/as de la institucion 1, tres
sefalaron que creen observar que a nivel institucional se implementa el trabajo,
mientras que dos no ven que esto sea asi. En referencia a la institucion 2, tres
docentes sefalan observar su implementacion, dos indican no verlo y el

restante responde no saber.

Resulta pertinente traer a colacion, que se continuara con el analisis de
esta subcategoria de manera general, sin especificar las instituciones. Asi
pues, al momento de indicar si consideran que esta modalidad de trabajo debia
ser institucionalizada, nueve de ellos/as afirmaron que lo estiman necesario,
por el contrario, uno/a sostuvo:” no lo veo tan necesario. A lo mejor el trabajar

grupalmente depende de cada situacion...” (E2).

Dentro de los/as nueve que contestaron de manera afirmativa, los
argumentos que esgrimen son los siguientes: dos refieren a lo gratificante y
significativo de la experiencia de trabajar en grupo. A su vez, cinco sugieren
que seria interesante implementar talleres o algun proyecto comun para que los
niRos y nifas se puedan conocer, interactuar con comparieros de otros grados.
En palabras de un/a docente: “...es importante que se conozcan entre todos,
son comparnieros, pares que comparten el mismo espacio fisico, las mismas
actividades. Porque pasa que ni en los recreos se cruzan algunos grados,
porque no coinciden en horarios. Es una oportunidad importante para conocer
a los demas alumnos de la escuela...” (E4). Respecto a esta implementacion
sefalan como limitacidon el requerimiento de tiempo, espacio y predisposicion
tanto por parte de los/as docentes como de los directivos. Por otra parte, un/a
docente refiere a la importancia de sostener un acuerdo como este, ya que
permite que los nifios y nifias que vienen trabajando con un/a docente que

considera a la dinamica grupal favorecedora, al trabajar al afio siguiente con
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otro/a maestro/a esto se pueda sostener. En palabras del/la docente: “Es
importante por los chicos. Porque si ellos vienen con esa dinamica, de trabajar
en equipo y cambian de docente, con este cambio no se verian afectados, ya
que seria algo institucional “(E 10). Por ultimo, un/a entrevistado/a sostuvo:
“Creo que deberia institucionalizarse, pero aca me han dicho muchas veces
que no se puede. Es importante que se institucionalice porque estamos
viviendo en ofra generacion, donde los chicos no tienden a tener comunicacion
entre si fuera de la escuela. Viven frente a la pantalla y el unico ambiente en el
que intercambian lo que sienten, lo que les pasa y sus propios conocimientos

es aca, en la escuela.”

En relacion a lo expuesto por la mayoria de los/las sobre lo interesante,
importante y gratificante que resulta el encuentro con otro/a y en particular, el
ultimo relato citado, resulta pertinente tomar las palabras Caglio de Canosa
Montero (1996), respecto a su analisis sobre la actualidad. Quien resalta que
en este momento historico-social la imagen irrumpe desplazando a la palabra,
el otro/a pareciera estar muchas veces reemplazado por un objeto, se diluye el
grupo, los lazos son cada vez mas difusos y se van limitando las posibilidades

de conocimiento, creacidn e investigacion con otros/as.
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5 CONCLUSIONES

Mediante el presente capitulo se propone plasmar los principales
aspectos identificados como producto del entrecruzamiento de los resultados
empiricos obtenidos en la presente investigacion, el marco tedrico y los
antecedentes citados. A fin de dar cuenta del objetivo general de la Tesina, sin
pretender dar respuestas cerradas sino a modo de reflexién. Asimismo, se
describiran las limitaciones del propio estudio e intentara ofrecer algun aporte

para la practica psicopedagodgica.

En principio, se considera necesario explicitar el objetivo general de este
trabajo de investigacion que era indagar las concepciones que tienen los/as
docentes del primer ciclo de dos escuelas publicas de la ciudad de Rosario
acerca del grupo de pares en el aprendizaje escolar de nifios y nifias en los
primeros afnos de la escuela primaria. En concordancia con ello, se plantearon

objetivos especificos que permitieron guiar este estudio

Considerando, por un lado, como expresa Miuiller (2001), que la
psicopedagogia se ocupa de las caracteristicas del aprendizaje humano, y por
el otro, como destaca Filidoro (2009), que una conceptualizacion respecto del
aprendizaje reclama indefectiblemente una conceptualizacion acerca del sujeto
que aprende. Resultd pertinente tomar como punto de partida el indagar sobre

las concepciones docentes sobre el aprendizaje.

Por tanto, el primer objetivo especifico relacionado con lo mencionado
anteriormente, reveld que a mayoria de los/a docentes consideran que el
aprendizaje es un proceso que depende de cada nifio/a y lo relacionan con la
adquisicion de experiencias, vivencias y habilidades comunicacionales.
Ademas, destacan que se produce en interaccion, es decir, resaltan el papel
del par en este proceso. En este sentido, los resultados contemplan al
aprendizaje como un proceso que implica tanto las estructuras mentales
subjetivas como a las complejas relaciones intersubjetivas, tal como lo

menciona Mdller (2001).

En relacion al segundo objetivo especifico, que pretendia analizar la

relacion que establecen los/as docentes sobre el aprendizaje y el grupo de
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pares, los resultados obtenidos dan cuenta de que los todos/as los/las
entrevistados/as consideran que los nifios/as entre si, se realizan aportes
significativos y enriquecedores en sus aprendizajes. El principal aspecto
destacado es la ayuda, guia y colaboracion que se aportan unos/as a otros/as.
En esta misma linea expresan, que el aporte, la explicacion, el esclarecimiento
que le brinda un par a otro es diferente al que otorga el/la docente. Resaltando
que en ciertas ocasiones aquello que no lograron comprender o realizar con la
explicacion del adulto/a, la alcanzan con la de un compafero/a. En relacion a
esto, Urribarri (2016) indica que el camino, los primeros movimientos
exogamicos que realiza el nifio/a, abren la posibilidad de intercambio y
conexién con pares, permitiendo que estos/as se transformen progresivamente

en nuevas influencias intelectuales, emocionales y sociales.

Asimismo, como se resaltd en el capitulo resultados, los datos obtenidos
entran en consonancia con la perspectiva Vigostkiana y de Rogoff (quien
coincide con dicha perspectiva), quienes resaltan la participacion infantil en
actividades culturales, bajo la guia, interaccién y relacion con compaferos mas
capaces a fin de interiorizar los instrumentos culturales y las destrezas que les

permiten abordar problemas culturalmente definidos.

En cuanto al tercer objetivo especifico, lo que se buscd fue poder
conocer la implementacion de estrategias grupales en la ensefanza y el
aprendizaje. En este sentido, la mayoria de los/las participantes refirieron a la
utilizacién de la dinamica de trabajo grupal como una herramienta utilizada con
frecuencia ya que consideran que favorece el intercambio de ideas,
conocimientos, la escucha y el respeto entre companeros/as. En este sentido,
Mller (2001) asegura que la actividad de aprendizaje mas efectiva de un
nifio/a se produce en el contexto del grupo de pares, plantea: “los nifios
necesitan de otros nifos para delimitar su propia identidad, para reconocer a
los otros y al mundo en el que viven, ya que los otros chicos son imagenes de
si mismo, a la vez que movilizan toda la gama del aprendizaje: imitacion,

afecto, rivalidad, cooperacién” (p.135).
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A su vez, los/as docentes sefialan que esta modalidad de trabajo es
tomada en cuenta segun la actividad a desarrollar y las caracteristicas del
grupo. En referencia a ello, se destaca la utilizacion de la distribucién del aula

por agrupamientos.

En efecto, respecto a este ultimo punto analizado, es relevante destacar
un aspecto en comun obtenido en las respuestas, el considerar que esta
modalidad de trabajo deberia ser institucionalizada. El construir con otros/as, el
intercambio con companeros/as de otros grados, la experiencia gratificante y
significativa que aporta esta dinamica de trabajo ha sido expuesta en los

resultados.

Sintetizando lo explicitado, se puede concluir que los/as docentes
reconocen la implicancia y relevancia que existe entre el grupo de pares y el
aprendizaje, poniendo énfasis en la ayuda, guia y colaboracion que se
proporcionan los nifios y nifias a la hora de resolver actividades como asi
también, ofreciéndose muchas veces como soporte afectivo. Considerando a
su vez, al grupo como una estrategia que promueve el intercambio de

aprendizajes, facilitando una mayor compresion de los mismos.

Si bien, como se expuso previamente los/as docentes reconocen al
grupo como potenciador del aprendizaje, tal como fue sefialado por los/as
participantes, esta modalidad de trabajo no esta sistematizada, no forma parte
de los acuerdos institucionales. Por tanto, como sefalan Kac, Candia y Urcola
(2019) su implementacion y consideracion como estrategia de promocion de los
aprendizajes depende de la manera en que los/as docentes observen e

interpreten lo grupal.

Destacar el potencial del grupo y en particular, tal como lo remarca
Urribarri (2016), al grupo de pares. Grupo que se constituye en un lugar que
contribuye (a través de su forma de participacion, de sus normas y valores) a
una reformulacién de la identidad, al sostén afectivo, a la diferenciacién de los
adultos/as, a una progresiva autonomia, en una palabra, a la subjetivacion;

parece ser un punto clave para pensar posibles intervenciones desde la
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psicopedagogia, que permitan poner en valor a los mismos dentro de los afos

escolares.

Antes de finalizar, resulta pertinente mencionar algunas limitaciones de
la presente investigacién. Por un lado, referidas a los pocos antecedentes
encontrados sobre el grupo de pares y la relacion con el aprendizaje en los
primeros anos de la escolaridad primaria, a fin de poder incorporar aportes que
hubiesen resultado enriquecedores. Pero, se puede mencionar que en esta
cuestion reside también la importancia y originalidad de la presente
investigacién. Por otro lado, un limite propio de la investigacion, refiere a la
posibilidad de haber considerado como otro instrumento de recoleccion de
datos a la observacion. Técnica que tal vez, hubiese permitido confrontar el
discurso docente con las practicas cotidianas, entendiendo que las practicas y
los discursos podrian variar, dando lugar a posibles contradicciones o
inconsistencias, como asi también hubiese permitido observar la interaccion
entre pares y la implementacion de estrategias grupales en los procesos de
ensefanza y aprendizaje. Ademas, hubiese sido interesante ampliar la cantidad
de participantes de la muestra agregando una institucion mas, a fin de
profundizar y complejizar los resultados. Estos puntos pueden ser tenidos en

cuenta para futuras investigaciones.

De esta manera, la presente investigacion no considera haber
encontrado una respuesta acabada y definitiva. Por tanto, seria interesante que
se pudiera tomar como antecedente para estudios posteriores. Considerando,
la perspectiva de docentes del segundo y tercer ciclo. Este abordaje permitiria
profundizar y abarcar toda la trayectoria de la escolaridad primaria. También se
puede mencionar la posibilidad de indagar o profundizar sobre la tematica
abordada, desde las concepciones de profesionales de la psicopedagogia que
trabajen en instituciones educativas, como un medio de acercamiento a otros

puntos de vista y modos de abordaje.

A modo de cierre, teniendo en cuenta, tal como sefala Schlemenson
(1996) que en la escuela el nifio/a constituye junto con su maestro/a vy

compafero/as, un nuevo espacio en el que se produciran modificaciones
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psiquicas y potenciara la actividad creadora .A través de darle la oportunidad
de atender a los distintos posicionamientos y procedimientos, ampliar la oferta
de la escucha de otros modos, otras posiciones, otras historias, otras
interpretaciones, otras miradas, de poder cuestionar lo instituido y confrontar
con los otros/as. Resulta pertinente, abrir espacios de reflexion sobre lo grupal,
el lugar del sujeto en el grupo y las consideraciones sobre lo mencionado,

desde la perspectiva de las instituciones escolares.

Tanto contemplando lo expuesto hasta aqui, como teniendo en cuenta
las particularidades que caracterizan a la sociedad actual. Una sociedad
tendiente a la competitividad, el individualismo, donde el encuentro con los
otros/as se ve muchas interrumpido por una pantalla y parecerian reducirse los
espacios de encuentro e intercambio. Se considera, que la presente
investigacion contribuye a continuar pensando, indagando, reflexionado sobre
los aspectos enunciados, desde una perspectiva psicopedagdgica, ya que
como sefala Caglio de Canosa Montero (1996)” vivimos en una sociedad de
cambios continuos que nos enfrentan como psicopedagogos con nuevas

formas de vinculacion del sujeto con los otros” (p.227).
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7 APENDICE
7.1 Apéndice | - Modelo de Consentimiento Informado de Participacién

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacion de la investigacion
titulada “El grupo de pares en el aprendizaje escolar de nifios y nifias del primer
ciclo de la escuela primaria: concepciones docentes”, cuya responsable es
Sofia Gomez DNI 34.392.721.

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacién de la tesina
para obtener el grado de Licenciado/a en Psicopedagogia en la Universidad del

Gran Rosario.

El objetivo principal de esta investigacion es Indagar las concepciones
que tienen los/as docentes del primer ciclo de dos escuelas publicas de la
ciudad de Rosario acerca del grupo de pares en los aprendizajes escolares de

nifos y nifas en los primeros afos de la escuela primaria.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizaran entrevistas a
docentes del primer ciclo del nivel primario, la cual consta de preguntas

abiertas que se responden de manera sencilla.

La participacion de este proyecto, es totalmente voluntaria, pudiendo, si
asi lo decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento. Asimismo, la
confidencialidad de sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en la Ley
No. 25.326 Habeas Data. Esto implica que los datos seran resguardados y solo

seran utilizados por los investigadores en el contexto de este estudio.

Habiendo leido 'y comprendido lo escrito anteriormente,
1o F DNI................ acepto participar de la

presente investigacion.
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7.3 Apéndice Il - Instrumento de recoleccion de datos: Entrevista

Guion de entrevistas para docentes

Datos personales:

Nombre y apellido:

Edad:

Antigledad en la docencia y en la institucion en la que trabaja:
Antiguedad en el primer ciclo:

En funciébna los dos primeros objetivos especificos que intentan
determinar, por un lado, las concepciones docentes sobre el aprendizaje
escolar y por el otro, analizar la relacién que establecen los mismos entre el

grupo de pares y el aprendizaje, se proponen las siguientes preguntas:

1. ¢ Podrias describir como se plantea o propone una clase de la jornada
escolar?
2. A partirde tu formacion vy practica docente, ;cémo definirias al

aprendizaje escolar?

3. Segun tu experiencia, ¢, qué dinamicas favorecen tu propuesta aulica?

4, Podrias definir qué es y qué caracteristicas observas dentro de un grupo
de pares.

5. ¢Crees que el grupo de pares ofrece algun tipo de aporte en los

aprendizajes de los nifios y nifas? Si es si: jPodrias contar qué tipos de
aportes observas? Si es no: Por qué?
6. Segun tu experiencia, ¢observas diferencias en relacion a los

aprendizajes escolares ante propuestas individuales y grupales? ; Cuales?

En relacion al ultimo objetivo especifico que busca conocer la
implementacion de estrategias grupales en la ensefianza y el aprendizaje se

plantean las siguientes preguntas:

7. En el aula, scomo estan distribuidos los bancos, en forma grupal o
individual? ;Por qué tiene esa distribucion?

8. ¢ Organizas especificamente propuestas de trabajo grupal? En caso de

que si, ¢,cOmMo son esas propuestas?
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9. Podrias contar algun ejemplo en el que te parecié enriquecedora la
experiencia de trabajo grupal.

10. ¢Implementas estrategias para facilitar el intercambio grupal? ¢ Cuales?
11. ¢ Consideras que se implementa dentro de la institucion el trabajo grupal
entre pares? ;Crees que esta modalidad de trabajo deberia

institucionalizarse? ¢Por qué?
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7.4 Apéndice lll - Proyecto de Tesina

CALIFICACION: 8 (ocho)
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= = UGR Universidad
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ciclo de la escuela primaria: concepciones docentes”.

Autora:

Goémez, Sofia Florencia-34392721

Director/a:

Fecha de Presentacion: 23/11/2022
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INTRODUCCION

Este proyecto estudiara qué relevancia tiene para los docentes el grupo de
pares en los aprendizajes escolares de nifios y nifias del Primer Ciclo de la
Educacion Primaria. En el ingreso a la escuela primaria los nifios y las nifias se
confrontan; por un lado con la adquisicion de conocimientos sistematicos y por
el otro con un grupo extra - familiar, el grupo de pares, con el que mantendra
encuentros, desencuentros, intercambiara sus valores, creencias y con quien
compartira y construira sus conocimientos.

En relacién a lo mencionado Santana et al. (2019) realizaron una investigacion
sobre el aprendizaje colaborativo en estudiantes universitarios espanoles.
Analizaron como percibe el alumnado este tipo de aprendizajes. Concluyeron
que los mismos manifestaron los beneficios de esta metodologia de trabajo; la
cual les ha permitido desarrollar competencias en habilidades sociales y la
tarea que realiza cada uno promueve el éxito de todos. En la misma linea
Davola (2017) en su investigacion sobre las caracteristicas de las estrategias
de aprendizaje con pares y busqueda de ayuda que emplean los estudiantes
del primer afio de la Universidad, concluye que los mismos buscan trabajar con
pares ya que reconocen el valor estratégico de esta forma de trabajo en la que
pueden dividir tareas y lograr una mayor comprension.

Otro estudio llevado a cabo por Olave y Villarreal (2014) en México con
estudiantes de educacion superior, basado en la interaccion simétrica entre
iguales para realizar una tarea; muestra que a menudo en las aulas se
promueve el trabajo individual y, al hacerlo, se limita la construccién de
conocimiento colectivo al que podrian acceder los estudiantes trabajando con
otros.

Respecto a los grupos aulicos, Tuboiti y Gongalves de Freitas (2015) sostienen
que permiten reorganizar el pensamiento trayendo diferencia en el campo de
la ensefianza y aprendizaje en la perspectiva de un espacio que posibilita la
diversidad de relaciones. A si mismo, Rodriguez y Callieri (2016) en una
investigacién que se llevd a cabo en la provincia de Jujuy, concluyen que la
relacion entre pares (segun las circunstancias) favorece u obstaculiza la

apropiacion del conocimiento disciplinar. El grupo puede incidir como soporte;
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la opinion y la mirada de los companeros generan diversas ansiedades ante la
posibilidad de ser excluido.

Continuando con el analisis, Valdebenito y Duran (2013) estudian el impacto de
las redes de cooperacion en el aula, mediante un programa de tutoria entre
iguales para promover el mejoramiento de la comprension y fluidez lectora de
estudiantes espafnoles. Muestran los avances obtenidos por los alumnos,
identificandose como elementos facilitadores del aprendizaje, la mediacion
ajustada y permanente que realizan quienes asumieron el rol de tutores.

Por ultimo, se hallé una investigacion realizada por Silva y Cabrera (2021), la
cual tiene como propdsito conocer la percepcion que tienen los tutores del Nivel
Basico Elemental de Ecuador sobre el aprendizaje significativo entre grupos de
pares. Concluyen que la interacciéon que se mantiene entre los alumnos resulta
favorable en la adquisicion del aprendizaje significativo. Puesto que el grupo de
coetaneos brinda la oportunidad de dar a conocer, recibir, contrastar, debatir
opiniones e ideas, resultando enriquecedor en la consolidacion del
conocimiento.

Para finalizar en relacién a los estudios encontrados se observa que, en su
mayoria las investigaciones no pertenecen a Argentina y hacen referencia a
conceptualizaciones de los estudiantes respecto al grupo de pares en los
aprendizajes. Por tanto, es pertinente destacar la falta de investigaciones sobre
concepciones de docentes de nivel primario en relacién al grupo de pares y los
aprendizajes. En este sentido desde la psicopedagogia parece oportuno
investigar esta tematica, ya que en esta disciplina encontramos la confluencia
de lo psicoldgico de los sujetos (mundo psiquico individual y grupal) con lo
educacional, actividad social y cultural. En consecuencia surge como
interrogante: ;qué concepciones tienen los docentes respecto a la relevancia
del grupo de pares en los aprendizajes en los primeros anos de la escolaridad
primaria?

Por lo cual el objetivo de este trabajo es indagar las concepciones que tienen
los docentes del primer ciclo de dos escuelas publicas de la zona Norte de la
ciudad de Rosario, provincia de Santa Fe, sobre la relevancia del grupo de

pares en los aprendizajes escolares de nifos y nifias en los primeros anos de
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la escuela primaria. En relacion se plantean los siguientes objetivos

especificos:

Analizar la relevancia que tiene para los docentes el grupo de pares en los
aprendizajes escolares de nifios y nifias del primer ciclo de dos escuelas

publicas de la zona Norte de la ciudad de Rosario.

Identificar la implementacion de estrategias grupales en los procesos de

ensefianza y aprendizaje.
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MARCO TEORICO

La presente investigacion se ocupa de indagar las concepciones que tienen los
docentes respecto a la relevancia del grupo de pares en los aprendizajes
escolares de nifos y nifas del primer ciclo de la escuela primaria. Es por ello
que resultan centrales para el problema de investigacién las siguientes
categorias conceptuales: aprendizaje escolar, edad escolar, periodo de
latencia, grupo de pares y concepciones docentes.

Construir y compartir conocimientos con otros:

Tal como lo expresa Delval (1994) una de las diferencias entre los hombres y
los restantes animales es contar con una infancia prolongada durante la cual
las posibilidades de aprendizaje son muy grandes, a diferencia de los animales
nosotros tenemos que aprenderlo casi todo, nacemos con apenas algunas
disposiciones, las cuales son abiertas y seran plasmadas de una manera u
otra, en distintas direcciones, permitiéndonos recorrer caminos diferentes.

Por otra parte Fernandez (1987) sefiala que “el aprender transcurre en el seno
de un vinculo humano cuya matriz se conforma en los primeros vinculos
madre-padre-hijo-hermano, pues la prematurez humana impone a otro
semejante adulto para que el nifio, aprendiendo y creciendo, pueda vivir”
(p.54).

Al ingresar a la escolaridad primaria los nifios y nifas se enfrentaran con un
tipo especifico de aprendizaje, el aprendizaje escolar, es decir, aquel que se
desarrolla y lleva a cabo en el ambito escolar. Tal como senala Temporetti
(2009) los mismos se ajustan a un plan de estudio, curriculum oficial o
calendario escolar y sus logros son avaluados, acreditados y certificados en
tiempos, plazos y formas precisas.

Este tipo de aprendizaje puede ser conceptualizado como lo senala Filidoro
(2009) como un proceso de construccion y apropiacion del conocimiento que se
da en interaccion entre los saberes que los sujetos ya poseen y las
particularidades del objeto de conocimiento; en situacion de interaccion entre
pares en la cual el docente actia como mediador del saber a ensefar.

En este mismo sentido Schlemenson (1996) senala que “en la escuela el nifio

construye, con su maestra y sus compareros, un nuevo espacio, el escolar, en
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el que se producen modificaciones psiquicas y se potencia la actividad
creadora” (p.40).

El desarrollo de los nifios de escolaridad primaria:

Con respecto a la edad escolar Pizzo (2002) emplea tal designacién para
referirse al:

Periodo que se extiende desde los seis a los doce afos de edad. Esta
denominacion responde a un criterio de delimitacion del mismo por edad
cronoldgica, y hace referencia al inicio de los aprendizajes sistematicos en
instituciones educativas, fenémeno comun en distintas sociedades (p.2).

Los nifios y nifias en edad escolar, desde la teoria psicoanalitica, estan
atravesando el periodo de latencia que como sefalan Laplanche y Pontalis
(2006) es el “periodo comprendido entre la declinacién de la sexualidad infantil
(quinto o sexto afio) y el comienzo de la pubertad, y que representa una etapa
de detencién de la evolucion de la sexualidad” (p.209).

Por otra parte Urribarri (2016) propone una caracterizacion mas amplia y no
habla de periodo sino de Latencia, un especifico trabajo de latencia. Dicho
autor sefiala que este trabajo se dara en dos planos interconectados: el
intersubjetivo y el intrasubjetivo mencionando que “en el plano intersubjetivo se
complejiza y amplia el aparato psiquico en sus aspectos tdpico, dinamico y
economico (metapsicologicos).En el plano intersubjetivo se retrabajan la
problematica edipica y fraterna, y se amplian las relaciones con pares y
adultos” (Urribarri, 2016, p.98).

Este autor sefiala que se pueden diferenciar “cuatro tipos de relaciones de los
niRos en latencia con los otros: con los adultos, con las instituciones, con pares
y con hermanos” (Urribarri, 2016, p.206)

Un encuentro con lo otro, con los otros:

A lo largo de nuestra vida los sujetos iremos formando parte y conformando
distintos grupos: familiar, de pares, de amigos, de trabajo, etc. Como senal
Fonseca (2004) “el grupo es el espacio privilegiado donde el aprendizaje se
construye”.

En el presente proyecto interesa especialmente el grupo de pares al que

Schlemenson (1996) refiere de la siguiente manera “llamo grupo de pares al
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conjunto de los nifios del grado, al que el nifio pertenece y en el interior del cual
construye sus conocimientos”(p.41).Tal como lo sefiala Schlemenson (1996) el
ingreso a la escolaridad representa una ruptura con los lazos primarios como
exclusivos y se incorpora la novedad de objetos, personas informaciones y
conocimientos que ingresan en la vida afectiva de los nifilos y producen un
cambio significativo en su actividad psiquica.

Al respecto Urribarri (2016) menciona que en las actividades compartidas con
el grupo de pares el niflo al compartir pautas, normas, modalidades e ideales
desarrollara identificaciones grupales que posibilitaran el logro de un
sentimiento de pertenencia, de identificacién ante el resto. Este grupo que
surge como alternativo al familiar se ofrecera como sostén y en el buscara una
mirada aprobatoria. A este respecto Schlemenson (1996) sefala que la
pertenencia al grupo escolar “favorece la enunciacién y la reafirmacién de un
“modelo”, de un proyecto identificatorio que actia como guia e incentivo para la
apropiacién de conocimientos” (p.42).

Resulta pertinente sefalar que mas alla de las dificultades vy rivalidades que se
susciten, los pares desarrollan un estrecho vinculo intersubjetivo en el que
intercambian vivencias, ensuefios, fantasias, preocupaciones, planes vy
actividades secretas, vuelcan sus quejas, dolores, sufrimientos y se consuelan
de las injurias de los adultos, se estimulan en las planeadas revanchas,
disfrutan de las transgresiones, desafios y ataques solapados a ellos v,
paulatinamente, van sustituyendo asi el sostén afectivo, antes exclusivos de los
padres, desarrollandose la camaraderia y lealtad entre ellos (Urribarri, 2016,
p.214).

Respecto al desarrollo grupal y las diversas formas que puede tomar Souto
(1993) menciona el concepto de grupalidad “como posibilidad, como
potencialidad de ser grupo” (p.59). La autora sefiala que la grupalidad no alude
a una meta a alcanzar, una finalidad, ya que esta inmersa en un movimiento
constante de crecimientos, progresos, regresiones, en una trayectoria que
puede tomar formas, niveles y grados muy diversos (Souto, 1993). Al respecto

destaca que “no hay un estado ideal como punto final de un progreso lineal.
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Hay una posibilidad de devenir, de construir-se, de auto-organizarse abierta y
flexiblemente en esta dimension de grupalidad” (Souto, 1993, p.59).

Kac et al. (2019) en sus trabajos toman los aportes de Souto respecto a la
grupalidad y hacen hincapié en que la forma y desarrollo de la grupalidad
“‘depende en gran medida, de la manera en que los docentes observen e
interpelen lo grupal, y de si intervienen con pertinentes mediaciones que tienen
que ver con el sostenimiento afectivo y el andamiaje cognitivo” ( Kac, et al.,
2019, p.35).

De saberes y experiencias:

Palma (2014) expresa que las concepciones son medios operatorios en forma
de red cuyo tejido permite filtrar los procesos didacticos de los cuales una
persona se ha apoderado. Es una estructura organizada y coherente en si
misma.

En este mismo sentido Moreno (2017) plantea respecto al concepto de
concepcion:

El sujeto cognoscente es un actor que construye en su historia social, en el
contacto con la ensefanza, gracias a las informaciones recibidas en
interrelacion con los medios de comunicacion y las experiencias de la
cotidianidad, una estructura conceptual en la que se insertan y organizan los
conocimientos de los que se apropia y las operaciones mentales que domina.
La estructura conceptual es un sistema de recepcion que permite asimilar
nuevas informaciones y un instrumento a partir del cual se determinan
las conductas y se negocia sus acciones. (p.4)

Dicha autora sostiene que “la concepcion es el proceso de una actividad de
construccion mental de lo real. Esta elaboracion se efectua a partir de las
informaciones que se graban en la memoria y resultan de los sentidos y las
relaciones con los otros” (Moreno, 2017, p. 4).

A su vez Moreno (2017) sefala que tienen como funcién conservar un conjunto
de saberes, estructurar y organizar la realidad. A partir de las mismas la
persona construye una trama de analisis de la realidad, que le permite

comprender el mundo, afrontar nuevos problemas, interpreta situaciones
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inéditas y razonar para resolver una dificultad. Es un tipo de conocimiento
experiencial, de caracter intersubjetivo, personal y situacional.

Continuando con el analisis de las mimas Moreno (2017) menciona que “el
profesor ademas de este conocimiento experiencial posee significados
adquiridos explicitamente durante su formacion; la interaccion entre los
significados y usos practicos del profesor, las condiciones de la practica en la
que ejerce y las nuevas ideas, configuran los ejes de la practica pedagogica”
(p.5).

A este respecto Contreras (2009) destaca:

La actividad que los profesores desarrollan en sus aulas parece estar
orientada por sus concepciones. Estas son como un filtro que regula el
estilo personal de ensefar y las decisiones que se toman durante la
instruccion: las opciones que se toman respecto al contenido, la
metodologia o los recursos a emplear o los distintos momentos de la

evaluacion, su propia estructura y las interacciones educativas. (p.8)
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DISENO METODOLOGICO

Enfoque metodoldgico v diseno:

La presente investigacion se ubica dentro de la metodologia cualitativa la cual
“‘busca comprender los fendbmenos dentro de su ambiente usual, utilizando
como datos descripciones de situaciones, eventos, personas, interacciones,
documentos, etc.” (Cuenya & Ruetti, 2010, p. 271).

Asimismo, el disefio sera no experimental ya que permite “observar fenomenos
tal como se dan en su contexto natural, para analizarlos” (Sampieri, et al. 2006,
p. 152). El alcance sera descriptivo ya que como sefialan Sampieri et al. (2018)
este tipo de estudio permite mostrar con precision las dimensiones vy
tendencias de un grupo o poblacion, especificando las propiedades y
caracteristicas importantes del fendmeno a analizar. Siendo la recoleccion de
datos en un momento determinado el disefio sera transversal.

Participantes:

Para el estudio se va a entrevistar a 12 docentes del Primer Ciclo de la
Educaciéon Primaria de dos escuelas publicas de la zona Norte de la Ciudad de
Rosario que accedan a la realizacion de las mismas. El tipo de muestreo
utilizado sera no probabilistico, la eleccién de los elementos depende de las
caracteristicas y propésitos de la investigacion (Sampieri, et al. 2006).

Instrumentos de recoleccion de datos

Se utilizaran la entrevista como instrumento de recoleccion de datos: es un
procedimiento que consiste en una conversacion entre un entrevistador y uno o
varios entrevistados a fin de obtener informacion a través de un cierto
esquema o pautas acerca de un problema determinado (Ander Egg, 2011).
Sera semiestructurada; se realizara sobre la base de una guia de preguntas
en las cuales el investigador podra agregar preguntas adicionales o precisar
conceptos a fin de obtener mayor informacién; permitiendo una mayor libertad
al entrevistador (Sampieri, et al. 2006).

Los ejes que guiaran la entrevista seran: el grupo de pares en los primeros
anos de la escolaridad, el grupo de pares y los aprendizajes, la relevancia
segun los docentes del grupo de pares en los aprendizajes y estrategias

grupales utilizadas en el aula.
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Procedimientos:

Se contactara previamente con los directivos de las Instituciones con objeto de
explicar la investigacion y solicitar la autorizacion para realizar las entrevistas.
Luego, se procedera a convocar a los docentes para administrar las mismas.
Les sera otorgado el consentimiento informado para que lo firmen y se les
solicitara permiso para grabar las conversaciones. Las entrevistas seran
llevadas a cabo de manera individual y en modalidad presencial o virtual (de
acuerdo a las circunstancias), con una duracion aproximada de 30 minutos, en
el lugar y dia que se acuerde con los entrevistados.

Tratamiento de los datos:

El analisis de los datos se realizara desde el enfoque cualitativo, entendiendo al
mismo como el “proceso mediante el cual se organiza y manipula la
informacion recogida por los investigadores, para establecer relaciones,
interpretar, extraer significados y sacar conclusiones” (Spradley citado en
Rodriguez Sabiote, 2003, p. 2). Dentro de dicho enfoque se utilizara la técnica
de analisis de contenido a fin de asignar significado y hacer énfasis en los
principales ejes presentes en los datos obtenidos.

El criterio de segmentacién de las unidades de contenido sera organizado en
torno al criterios tematicos por tanto “el texto queda reducido en funcion del
tema sobre el que trate” (Rodriguez Sabiote, 2003, p.10).

En cuanto al tipo de categorizacion sera mixto, ya que se toma “como
categorias de partida las existentes, formulando alguna mas cuando este
repertorio de partida se muestre ineficaz” (Rodriguez Sabiote, 2003, p. 11).
Como categorias de analisis se tomaran: el grupo de pares y los aprendizajes
escolares, concepciones docentes sobre su relevancia y la implementacion de
estrategias grupales en los procesos de ensefanza y aprendizaje.

Resultados esperados:

Teniendo en cuenta los resultados leidos en los antecedentes, se espera
encontrar que los docentes consideren al grupo de pares como una estrategia
que promueve el intercambio de aprendizajes, facilita una mayor compresiéon
de los mismo, alienta a la cooperacion; siendo la identificacion como grupo,

soporte, guia y facilitadora de la apropiacion de los conocimientos.
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